SESC

Servico Social do Comércio

Departamento Nacional

Proposta Pedagogica
SESC LER

Rio de Janeiro
Setembro de 2000



Servico Social do Comércio

Departamento Nacional

Diretor Geral

Oswaldo Kilzer da Rocha

Divisdo de Assisténcia em Educagéao — DAE

Ada Lucia Costa Lobato

Equipe Técnica do SESC LER:
Ligia Maria Paes Macacchero
Maria Alice Lopes de Souza

Marisa Narcizo Sampaio



Proposta Pedagdgica

do SESC LER

SESC

Servico Social do Comércio






Apresentagéo 7
1. Diretrizes basicas 8
1.1 Caracteristicas gerais do projeto 8
1.2 Conceito e metodologia da alfabetizacdo 9
1.3 Engajamento e formagéo dos educadores 12
2. Aspectos organizativos 14
2.1 Identificacdo e mobilizagdo de demanda 14
2.2 Marco legal 18
2.3 Estrutura de funcionamento dos cursos e certificacdo 19
2.4  Estratégias intersetoriais e interinstitucionais 19
3. Instrumentos de trabalho do educador 21
3.1 O plano didatico 21
3.1.1 A caracterizacdo do grupo 22
3.1.2 Os projetos tematicos e a organizacao

do trabalho pedagdgico 23
3.1.3 Outras formas de organizar as atividades pedagdgicas — 25
3.1.4 Avaliacéo 26
3.2 O acompanhamento das aprendizagens dos alunos 28
3.3 A organizagdo da rotina de sala de aula 31
4. Areas, contetidos e objetivos de aprendizagem 32
4.1 Estudos da Sociedade e da Natureza 34
4.1.1 O aluno e o lugar de vivéncia 38
4.1.2 O corpo humano e suas necessidades 39
4.1.3 Os seres humanos e o meio ambiente 41
4.1.4 Trabalho, cidadania e participacao 42
4.1.5 Cultura e diversidade cultural 44
4.2 Arte 46
4.3 Movimento e Corpo 48
4.4  Lingua Portuguesa 50
4.4.1 linguagem oral 53
4.4.2 A linguagem escrita 55
4.5 Matematica 65
4.5.1 Numeros 68
4.5.2 Operacgdes e procedimentos de calculo 70
4.5.3 Medidas 72
4.5.4 Geometria 74
4.5.5 Introducdo a Estatistica 76
Bibliografia 77
Referéncias Bibliogréaficas das Cita¢des 78







ProrosTa Pepacocica po SESC LER

O SESC é uma entidade de prestacdo de servi¢os de carater
socioeducativo, cuja atuagdo se da no ambito do bem-estar social, nas
areas da saude, cultura, educacgao e lazer. Seu objetivo é contribuir para
a melhoria das condicdes de vida da populacao e facilitar meios de apri-
moramento cultural e profissional. Criado, mantido e administrado pelo
empresariado do comércio, o SESC cultiva como valor maior que orienta
sua agdo o estimulo ao exercicio da cidadania e a democracia, princi-
pais caminhos na busca do bem-estar individual e coletivo.

Levando em conta sua origem, sua histdria, seus principios e as
caracteristicas do meio em que atua, o SESC reafirma as finalidades que
Ihe deram origem contribuindo para a melhoria da qualidade de vida dos
trabalhadores e para o desenvolvimento econémico e social de todos. Por
meio de uma ac¢éo educativa, propositiva e transformadora, o SESC visa
principalmente ao fortalecimento da capacidade de os individuos busca-
rem, eles mesmos, a melhoria de sua qualidade de vida, bem como ao
enriquecimento e a difusdo da producéo cultural.

A diretriz basica do SESC é imprimir um carater eminentemente
educativo a todas as atividades e servigos desenvolvidos, fazendo com
que ultrapassem seus objetivos mais imediatos e resultem também em in-
formacéo, capacitacdo e desenvolvimento de valores. E justamente essa
funcdo educativa que caracteriza e diferencia a ac¢ao institucional do SESC
em relagdo ao trabalho desenvolvido por outras entidades assemelhadas.
O trabalho educativo esti voltado para o desenvolvimento integral dos
individuos, tendo em vista o aperfeicoamento da compreenséo de si mes-
mos e do meio em que vivem, a melhoria de suas condi¢es de vida no
ambito social e cultural e o desenvolvimento de valores que os facam
participes ativos de uma sociedade que esta passando por mudancas.

Visando ampliar e fortalecer ainda mais a dimensdo educativa de
sua acao social, o Departamento Nacional do SESC criou nos estados o
Projeto SESC LER, com a finalidade de implementar um processo educati-
vo integrado para jovens e adultos ndo escolarizados, respeitando a
diversidade local. A implementacdo desse projeto esta se iniciando nas co-
munidades mais carentes e isoladas dos estados brasileiros. Certamente, tal
empreitada nao solucionara isoladamente o problema do analfabetismo e
do déficit educacional da sociedade brasileira; entretanto, contribuiré dire-
tamente para minimiza-la, podendo servir ainda como referéncia nacional,
um exemplo que anime outras instituicdes a atuar no mesmo sentido.
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“... ndo ha como falar em esperanca se o bragos se cruzam e
passivamente se espera. Na verdade, quem espera na pura
espera vive um tempo de espera va. A espera sé tem sentido
quando, cheios de esperanca, lutamos para concretizar o futu-
ro anunciado...”

Paulo Freire

SESC LER é um projeto educativo que visa alfabetizar jovens e adul-
tos no Brasil por meio da criacdo de Centros Educacionais de carater
interdisciplinar e participativo, a ser implantados no interior dos estados
brasileiros. Esses Centros Educacionais representam uma proposta inova-
dora, cuja caracteristica mais marcante consiste na combinagéo de ativi-
dades de alfabetizacdo de jovens e adultos com acdes que o SESC ja
oferece nas areas de cultura, lazer e salide. Para tanto, tais centros devem
funcionar em horério integral, possibilitando também o atendimento com-
plementar a outras faixas etarias. O publico dos Centros Educacionais
deve ter acesso ndo sO a salas de aula como também as salas de leitura,
que dispdem de um variado acervo, além de outros espacos proprios para
atividades esportivas, culturais e de atendimento a saude. Tais espagos se
caracterizam por um trabalho de exceléncia didatico-pedagdgica, inte-
grando os objetivos curriculares a um amplo leque de exigéncias
socioculturais.

A combinagdo de atividades que os Centros Educacionais ofere-
cem ao seu publico expressa a concepcao de alfabetizacdo do Projeto
SESC LER. Sua proposta é que o aprendizado da leitura e da escrita se
realize numa constante pratica de dialogo entre professores e alunos, de
modo que jovens e adultos possam refletir sobre suas proprias experién-
cias e desenvolver a consciéncia critica sobre suas rela¢cdes com o meio
ambiente fisico, cultural, social e politico.

O raio de abrangéncia dos Centros Educacionais pode ser amplia-
do mediante a utilizacdo de outros espagos complementares cedidos
por entidades dispostas a estabelecer parcerias. Nesse caso, o SESC se
responsabiliza pela contratagdo dos profissionais, seu treinamento e o
fornecimento de material didatico, além de supervisao pedagdgica e apoio
a divulgacao.

O estabelecimento de parcerias com a Administragdo Municipal e
com outras entidades que atuam na regido é essencial ndo apenas no que
se refere & cess@o de espacos. De fato, o SESC entende que tais parcerias
sao estratégicas no sentido de viabilizar desdobramentos futuros de sua
acdo. Inser¢do ou reinsercdo nos sistemas de educacdo fundamental,
educagdo para a saude, esportes, circuitos culturais, agdo comunitéria,
formacéo profissional, identificagdo de oportunidades econémicas, orga-
nizacao para o trabalho: esses sdo alguns dos desdobramentos necessarios
a acdo alfabetizadora, reforcando seu potencial transformador e afas-
tando o risco de regressdo ao analfabetismo.
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A integracdo com as comunidades é a garantia do sucesso. Cada Centro
Educacional com sua arquitetura despojada ganhara vida prépria de acordo
com as expectativas e possibilidades da populacéo.

Nas ultimas décadas, o conceito de alfabetizacdo vem mudando
radicalmente. Durante muito tempo, considerou-se que uma pessoa esta-
va alfabetizada quando sabia ler e escrever, ainda que num nivel muito
rudimentar. Foi essa concepc¢do que, durante muito tempo, orientou a
maioria das campanhas de alfabetizagdo de jovens e adultos em todo o
mundo. Acreditava-se que em dois ou trés meses se pudessem ensinar os
principios béasicos da codificacdo dos sons em letras e que, a partir de
entdo, jovens e adultos ja estariam aptos a empregar esse conhecimento
em proveito proprio. Essa concepc¢ao levou a maioria das campanhas de
alfabetizacdo de adultos ao fracasso. Encerrada a campanha, a maioria
dos jovens e adultos ndo encontrava incentivos para aplicar seus conheci-
mentos nem oportunidades educativas para continuar aprendendo: ocorria
entdo o fendbmeno conhecido como regressdo ao analfabetismo.

Atualmente, os educadores trabalham com um conceito mais
abrangente, que pode ser designado como alfabetismo ou letramento. Esse
conceito refere-se ndo apenas ao saber ler e escrever, mas principalmente
ao saber usar a leitura e a escrita. Portanto, para passar da condigdo de
analfabeta para a de alfabetizada, em alguma medida o individuo tem de
incorporar a linguagem escrita em sua vida.

Essa concepgdo mais abrangente de alfabetismo sugere uma revi-
sdo dos objetivos da alfabetizacdo de adultos. A meta ndo é simplesmente
ensinar o “bé-4-ba”, ou seja, a decodificacdo das letras, e sim ensinar
para que serve a linguagem escrita e como podemos usa-la. Nessa pers-
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pectiva, o processo de alfabetizacdo deve compreender ndo apenas a
memorizac¢ao das relagdes entre as letras e 0s sons, mas também a vivéncia
da linguagem escrita em agao.

Em nossa sociedade, a linguagem escrita é utilizada para diversos
fins. Serve, por exemplo, para nos comunicarmos com pessoas proximas,
por meio de um recado que deixamos antes de sair de casa ou de uma
carta que escrevemos a um parente distante. Serve também para nos co-
municarmos com pessoas que ndo conhecemos, por meio de uma carta
que escrevemos para um jornal ou para a se¢do de reclamacgfes de uma
empresa. A escrita é Gtil também como apoio a memaria — por exemplo, ao
fazermos uma lista do que precisamos comprar no mercado ou marcamos
no calendario o dia de pagar uma prestacao. Podemos ler para encontrar
um numero de telefone, para saber o horario de funcionamento de um
reparticdo publica ou para preparar uma receita culinaria. Podemos usar a
escrita para controlar nosso orcamento doméstico ou para registrar quantas
pecas produziram os operarios de uma secdo de uma fabrica. Ainda, para
nos informarmos dos acontecimentos que afetam a vida nacional e para
fundamentar nossas op¢des politicas podemos recorrer a leitura. Ou entédo
podemos ler ou escrever para nos distrair, para desabafar, para deixar
aflorarem nossas emocgdes ou para confirmar nossa fé.

Em cada uma das praticas acima mencionadas estdo envolvidos
diferentes tipos de texto e diferentes operac¢des mentais relacionados com
a leitura e a escrita. Certamente € muito diferente ler em voz alta um
trecho da Biblia numa igreja e consultar uma lista de precos numa loja de
ferragens; é diferente escrever uma carta para a namorada e anotar o
orcamento de um servico de pedreiro. Em nossa sociedade, alfabetizar-se
significa introduzir-se nessa diversidade de préticas de leitura e escrita,
significa ser apresentado a essa variedade de textos e ndo simplesmente
a “carta do ABC”.

Diversos estudos comprovam que, para se tornar de fato um usuério
da lingua escrita, um alfabetizando necessita mais do que um conhecimento
rudimentar do cAdigo escrito. Ele precisa experimentar um conjunto relati-
vamente amplo de praticas de leitura e escrita, pelo menos aquelas que
correspondem aos usos mais comuns dessas habilidades na nossa socieda-
de. Precisa sedimentar atitudes favoraveis ao uso da linguagem escrita em
contextos diversos, tais como o interesse pela busca de informagdes, pela
aprendizagem, pela ampliacdo de seu universo comunicativo, por novas
formas de planejar e controlar a prépria atividade individual ou coletiva.

Tem-se indicado um, dois ou mesmo trés anos como periodo minimo
para que se atinja um nivel basico de escrita autbnoma e leitura compreensi-
va. Por esse motivo, os programas de alfabetizacdo de adultos, nas Ultimas
décadas, evoluiram no sentido de se constituirem como programas de
educacao bésica. Para minorar o risco da regressao ao analfabetismo, é
preciso que 0 programa possa apontar aos seus egressos perspectivas de
continuidade, seja por meio da inser¢ao no sistema de ensino fundamental,
seja mediante novas oportunidades de educacdo continuada. Tais oportu-
nidades podem estar vinculadas a diversos campos de interesse dos jovens
e adultos: a qualificacdo profissional, a acdo comunitaria, o desenvolvi-
mento cultural ou a participacao cidada.
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Enfim, podemos afirmar que a alfabetizacdo sé ganha sentido na
vida de jovens e adultos se puderem aprender algo mais que juntar letras.
Junto com o aprendizado da escrita, eles precisam desenvolver novas ha-
bilidades cognitivas de compreensao, elaboragéo e controle da propria
atividade, precisam também criar novas motivacdes para transformar-se
a Si mesmos e ao meio em que vivem.

A metodologia proposta para um programa de alfabetizacao de
jovens e adultos deve ser coerente com 0s objetivos propostos. Se o obje-
tivo se restringe a aprendizagem dos rudimentos da linguagem escrita, 0s
tradicionais métodos alfabéticos e silabicos sdo suficientes e ja provaram
sua eficacia. Se se pretende formar usuarios da linguagem escrita, capazes
de utiliza-la para diversos fins, é essencial que os alfabetizandos tenham
a oportunidade de entrar em contato com textos reais e com praticas que
demandem a leitura e a escrita significativa desde o inicio do processo de
aprendizagem. Desse modo, permite-se o0 aprendizado simultaneo do
funcionamento do sistema de representacdo alfabético, de como sdo or-
ganizados os diversos tipos de texto e quais as marcas linglisticas que
caracterizam cada um deles. Ao ganhar familiaridade com textos reais e
variados desde o inicio da alfabetizacdo, jovens e adultos terdo mais dis-
posicdo para recorrer a eles depois de encerrado o programa, exercitando
e desenvolvendo autonomamente suas habilidades de leitura e escrita ao
longo da vida.

Durante muito tempo, acreditou-se que para alfabetizar fosse neces-
sario criar textos artificiais — como os das cartilhas —, pois s6 hum segundo
momento o aprendiz estaria em condicdes de ler textos de verdade. Entre-
tanto, o que os estudos atuais mostram é que, longe de ser um beneficio,
a artificialidade de frases do tipo “Déi o dedo do Dida” ou “Caco comeu
0 coco” acaba por dificultar a aprendizagem. Tanto as crian¢cas como 0s
jovens e adultos ja trazem um conhecimento do mundo e da prépria escri-
ta que ndo pode ser desconsiderado. Uma proposta didatica atualizada,
gue leve em conta as capacidades dos alfabetizandos, deve propiciar-
Ihes, desde o inicio do processo, oportunidades para que mostrem o que
ja sabem e aquilo de que precisam ou que desejam saber; enfim, deve
propor-lhes desafios e ampliar os recursos disponiveis para que possam
supera-los.

Ao definir uma metodologia para a alfabetizacao, é preciso tam-
bém responder a esta pergunta: o que esperamos que 0s jovens e adultos
fagam com suas habilidades de leitura e escrita recém-adquiridas? Se
esperamos que apenas repitam mecanicamente um conjunto limitado de
textos, mais uma vez podemos recorrer aos exercicios de recitacdo de
silabas e frases de qualquer cartilha. Se desejamos, porém, que desenvol-
vam novas formas de raciocinio, que se interessem pelos fatos do mundo,
gue sejam agentes de transformacdes, melhorando a sua vida e a da
comunidade, entdo devemos pensar num novo modo de alfabetizar. Deve-
mos pensar numa alfabetizacao que incentive a criatividade, o raciocinio,
o desejo de aprender e a responsabilidade com o auto-desenvolvimento e
com o desenvolvimento social.

11
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Para levar a cabo um projeto pedagogico dessa natureza, o SESC LER
precisa contar com uma equipe de educadores altamente qualificada e
motivada para a atividade educativa a ser realizada junto a jovens e
adultos. Além de processos cuidadosos de recrutamento de profissionais,
o Projeto disp6e de mecanismos que viabilizam a formagédo continuada
dos educadores. Entre esses mecanismos, destacam-se a programacao e
a avaliagdo conjuntas de atividades, a disponibilizacdo de materiais de
consulta, consultorias e cursos de atualizacao.

Um primeiro requisito fundamental para uma boa atuacdo dos
educadores é o conhecimento que devem ter de seus alunos: onde vivem,
como sao suas familias, onde trabalham, quais sdo suas expectativas com
relacdo a alfabetizacdo. Outro requisito de igual importancia é o conhe-
cimento da proposta pedagogica do Projeto, dos contetdos que devem
ser ensinados e das referéncias pedagoégicas que dizem respeito ao modo
como tais contetdos sdo aprendidos. Esses requisitos devem constituir 0s
contetidos basicos da formacao inicial dos educadores. A partir dessa base,
eles precisam ainda contar com apoio para realizar suas escolhas quanto a
selecdo de objetivos educacionais, ao planejamento das atividades didati-
cas e a avaliagdo, sempre considerando as caracteristicas especificas de
seus alunos.

A reflex@o continua sobre a préatica pedagégica é condigdo essen-
cial para que os educadores possam aperfeicoar sua acao. Para viabiliza-
la, algumas estratégias devem fazer parte do cotidiano do trabalho: o
planejamento conjunto, o registro das atividades e a discussdo com
orientadores, coordenadores e demais professores. Ao realizar o plane-
jamento junto com uma equipe, o professor tem oportunidade de ampliar
seu repertorio de atividades e materiais; além disso, esse procedimento
conjunto favorece uma analise mais cuidadosa da adequagédo das ativi-
dades propostas aos objetivos educativos.

O registro escrito das atividades planejadas e desenvolvidas im-
pde-se como uma ferramenta essencial, pois possibilita aos educadores a
sistematizacéo de sua pratica e funciona como base para a avaliacdo e a
troca de experiéncias. Os relatérios das atividades desenvolvidas por to-
das as instancias pedagdgicas viabilizam a integracdo de acdes dentro
de uma mesma equipe € entre equipes que atuam em diversas regides do
pais. Sdo documentos que vao sedimentando e desenvolvendo as diretri-
zes pedagOgicas do projeto, concretizadas na experiéncia de cada um
dos Centros Educacionais.

A supervisdo também constitui uma atividade essencial para o
aperfeicoamento da pratica docente e deve ter um caréater essencialmente
formativo. Os orientadores e coordenadores se responsabilizam, junto
com os professores, por promover um melhor conhecimento sobre os alu-
nos, bem como pela busca de alternativas pedagdgicas e da integragéo
dos alunos em outras oportunidades de desenvolvimento cultural e
educativo.

O calendario deve prever a realizacado de reunifes periddicas a
fim de que o planejamento e a analise conjunta da pratica possam ser
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concretizados. Nessas oportunidades, devem ser arrolados 0s novos mate-
riais que precisam ser buscados ou ainda definidas outras providéncias
visando ao bom desenvolvimento da atividade pedagdgica. Devem ser previs-
tos cursos ou organizados grupos de estudo que venham ao encontro das
necessidades de aprofundamento pedagdgico observadas na pratica, para
0s quais se pode contar com a colaboracdo de consultores especialistas.

A concepcao de alfabetizacdo do Projeto SESC LER pressupde que
os alfabetizadores atuem como agentes culturais em sentido amplo. Por
isso, a formacao dos educadores deve incluir, além dos aspectos propria-
mente pedagdgicos, a vivéncia continua de atividades culturais
diversificadas que atualizem e ampliem sua visdo de mundo, alargando,
em consequiéncia, sua percepcdo das possibilidades socioculturais que
podem apresentar aos alunos.

13
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Respeitar a cultura local, relacionando-a com o passado,
presente e participando da constru¢do do futuro é outro preceito
seguido no nosso curriculo.

Preliminarmente o planejamento de programas educativos requer
o dimensionamento da demanda. Para niveis educativos cuja oferta deve-
ria ser universal, como é o caso da alfabetizacdo e do ensino fundamental,
é possivel aferir a demanda potencial com base em dados censitarios. No
caso do ensino fundamental de jovens e adultos, o universo é constituido
por todas as pessoas com idade igual ou superior a quinze anos e a
demanda potencial corresponde aqueles que nunca freqiientaram a esco-
la e aqueles que, tendo alguma fez freqglientado, n&o chegaram a concluir
as oito séries correspondentes ao ensino obrigatdrio. E necessario também
apurar os indices de cobertura, ou seja, o percentual da demanda potencial
gue ja esta sendo atendida por programas educativos governamentais e
nao governamentais. Subtraindo da demanda potencial aquela parcela ja
atendida em programas educativos destinados a jovens e adultos, tem-se 0
publico-alvo do projeto. No entanto, como sao bastante grandes os contin-
gentes de pessoas que se encontram nessa situacao em todas as regides
do pais, cabe estabelecer prioridades de acordo com as possibilidades
de atuagdo dos agentes envolvidos.

Considerando seu perfil institucional e sua missao social, o Projeto
SESC LER priorizara inicialmente o atendimento aos subgrupos mais vul-
neraveis a exclusdo socioeducativa. Assim, a populacédo-alvo do Projeto
em cada municipio seré constituida por todas as pessoas maiores de ca-
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torze anos sem instrucdo ou com menos de um ano de estudo e que nao
estejam sendo atendidas por outros programas de alfabetiza¢&do ou cor-
respondentes a fase inicial do ensino fundamental.

Os dados relativos a esses levantamentos estatisticos estdo dispo-
niveis em publica¢bes do IBGE e do INEP/MEC, ou nos sites desses orga-
nismos na Internet — www.ibge.gov.br e www.inep.gov.br —, em alguns
casos discriminados por estados e municipios. Observe as cifras relativas
a populacao brasileira como um todo:

Populagdo com mais de 14 anos por anos de estudo,
freqliéncia a graus de ensino e sexo (Brasil, 1996)

Sem instrugdo ou Freglientam programas
com menos de 1 ano de alfabetizacédo %
de estudo de adultos
Total 15.150.760 97.815 0,65
Mulheres 7.755.713 53.778 0,69
Homens 7.395.047 44.037 0,60

Fonte: IBGE — Contagem da Populagdo, 1996.

Portanto, no planejamento da implantacdo do projeto SESC LER
nos municipios, o primeiro passo é o levantamento de dados sobre a mag-
nitude e as caracteristicas da populagéo-alvo: quantos sdo os maiores de
catorze anos sem instrugdo ou com menos de um ano de estudo, em que
regides do municipio moram e trabalham, quantos sdo homens e quantas
mulheres, como se distribuem em termos de faixas etarias, entre outros.

E importante considerar ainda que, nas condi¢des socioculturais
atuais da maioria das regifes brasileiras, nem toda demanda potencial
por educagdo de jovens e adultos se efetiva. Em face da existéncia de
limitagGes reais nas condi¢gfes de vida de jovens e adultos que ja traba-
Iham ou por causa do descrédito na possibilidade de estudar nessa fase
da vida, muitas pessoas que seriam destinatarias potenciais de um pro-
grama de alfabetizacdo nado se expressam como demandatarios desse
servi¢co. Por outro lado, estudos sobre o tema mostram que a demanda
efetiva por educacdo basica de jovens e adultos também é fortemente
induzida pelas caracteristicas da oferta. Os programas com caracteristicas
mais formais ou escolares tém mobilizado preferencialmente a demanda
de populagBes urbanas, com experiéncia escolar prévia, constituida por
trabalhadores das faixas etarias mais jovens e de baixa renda, em detri-
mento das populac¢des rurais, que jamais tiveram acesso a escola, com
idade mais avancada e socialmente marginalizadas. Outros programas
com caracteristicas diversas — por exemplo, os que tém vinculos mais estrei-
tos com organizac¢des comunitarias —, tendem a mobilizar maior nimero de
adultos ou idosos e, em alguns casos, de mulheres.

Para mobilizar a demanda oculta e promover a eqilidade educativa,
o Projeto SESC LER deve desenhar estratégias de atendimento que compor-
tem a pluralidade sociocultural dos beneficiarios (geracional, de género,

15
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étnico-racial, as necessidades especiais dos portadores de deficiéncias etc.)
e adotar formas de organizacgao altamente flexiveis e marcos curriculares
abertos a diversidade de necessidades de aprendizagem dos sujeitos.

Especial atengdo sera dispensada ao plano de divulgacéo do Projeto
em cada municipio, que deve contar com multiplas estratégias integradas.
Nos materiais de divulgacéo, é importante evitar termos que eventualmente
causem constrangimento a clientela; deve-se enfatizar o fato de que a inicia-
tiva se destina a todos os jovens e adultos que nunca foram a escola ou que
ndo completaram nenhuma série. Além de usar os meios de divulgacao
correntes, especialmente radios e canais de televisdo locais, é importante
estabelecer contatos diretos com outras organizacdes cuja insergdo social
possa facilitar a aproximagao com o publico-alvo, tais como igrejas, sin-
dicatos, associacdes de moradores, agremiacdes esportivas, empresas
privadas, 6rgdos publicos etc.

Um diagndstico adequado da diversidade sociocultural do publico
ao qual se destina o Projeto s6 pode ser construido mediante estudos reali-
zados em cada localidade particular. E possivel, porém, considerar alguns
indicadores validos para a populacdo jovem e adulta brasileira de ma-
neira geral.

Estudos demonstram que as populacBes negras brasileiras apresen-
tam desvantagem educativa substancial em relacdo a populacao branca,
em virtude da sobreposicdo de processos de exclusdo socioeconémica e
discriminagado étnico-racial. Segundo o Censo do IBGE de 1991, o indice
de analfabetismo para o conjunto da populagéo brasileira com quinze anos
ou mais era de 19,4%; entre os negros (identificados como pretos e par-
dos, que somavam 45,4% da populacéo dessa populacado) esse indice se
elevava a 28,3%. O Projeto SESC LER daré a devida atencéo a essa pro-
blemética, explicitando-a nos processos de formac¢éo dos educadores e
vigiando para que o desenvolvimento curricular e os materiais didaticos
nao reproduzam esteredtipos e preconceitos.

Problematizacao correlata pode ser feita em relacdo aos povos indi-
genas brasileiros, em especial nas regides onde h& maior concentracéo de
territérios e grupos auto-identificados como indigenas. A Constituicao
assegura a essas populacdes o direito a educacao bilingle, e a politica
educacional em vigor propugna o desenvolvimento de projetos de educa-
cao intercultural bilinglie. Ainda que as zonas atendidas pelo Projeto
SESC LER possam ndo conter populacdes indigenas auto-identificadas como
tais, uma orientagdo multicultural do curriculo de educagdo basica precisa
contemplar as culturas indigenas do entorno como conteudos relevantes de
aprendizagem, reconhecendo legitimamente sua participacdo na consti-
tuicdo da cultura brasileira.

As questdes de género constituem outro aspecto que merece atencao
especial quando se tematizam a mobilizagdo da demanda e a adequacéao do
programa as condicdes de participacdo de seu publico. Embora entre as
novas geracdes seja possivel observar uma tendéncia a equalizacdo das
oportunidades escolares de homens e mulheres, persistem no meio da
populacdo adulta brasileira as consequéncias das desigualdades
educativas entre 0s géneros existentes no passado, de modo que as mu-
Iheres (especialmente aquelas com idade superior a quarenta anos e de
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origem rural) constituem maioria entre 0s analfabetos absolutos e pessoas
com quase nenhuma instrugéo.

Focalizar o grupo feminino em programas de educacéo de jovens e adultos
é, pois, um imperativo de equidade educativa.

De outro lado, as pesquisas sdo consistentes em relacionar positiva-
mente a educacdo das mulheres adultas com a reducdo dos indices de
mortalidade infantil, com a melhoria nos padr6es de nutricdo e satude das
familias e com o éxito escolar das criancas no ensino basico. Por conseguin-
te, a educacao das mulheres constitui também um importante instrumento de
politicas de saude, nutri¢do e educagédo, assim como de ruptura do circulo
de reproducdo intergeracional da pobreza. Sabe-se que as mulheres adul-
tas, particularmente as que tém filhos pequenos, enfrentam dificuldades
em aceder a educacao em raz&o do controle de sua autonomia na familia
patriarcal, da necessidade de dedicar-se ao cuidado dos filhos e da so-
brecarga das jornadas de trabalho doméstico e fora de casa. Os estudos
e as praticas bem-sucedidos de alfabetizacdo de mulheres indicam que
seu acesso a educacao pode ser facilitado mediante a oferta de cursos em
horarios mdaltiplos (que Ihes permitam combinar a freqiéncia a escola
com as tarefas domésticas e o cuidado dos filhos) e em locais préoximos a
residéncia. Em caso de necessidade, o Projeto também considerard a viabi-
lidade de oferecer combinadamente servicos de atencéo aos filhos menores
de alfabetizandos e alfabetizandas. A facilita¢cdo do transporte para ho-
mens e mulheres que morem longe do Centro Educacional também pode
funcionar em muitas situag@es.

Finalmente, também o aspecto geracional do publico-alvo tem gran-
de significado no planejamento da acdo. Os indices de analfabetismo
absoluto ou de pessoas que nunca freqlientaram escola € maior entre as
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pessoas com mais idade. Por outro lado, existe um contingente grande de
jovens que, mesmo tendo passado alguma vez pela escola, ndo consegui-
ram se alfabetizar plenamente. Esses segmentos geracionais costumam
ter expectativas, necessidades e interesses diversos com relacéo a progra-
mas educativos. Essa diversidade precisa ser considerada na organiza-
cao das turmas, na selecéo dos contetdos curriculares e, principalmente,
na viabilizacdo da continuidade dos estudos ou no engajamento em ou-
tras oportunidades de educagdo continuada, de acordo com o interesse
dos jovens, adultos ou idosos.

A educacao escolar de jovens e adultos tem hoje seus fundamentos
legais na Constituicdo Federal de 1998 e na Lei n°® 9.394 de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional de 1996 (LDB-9.294/96). A LDB 9.294/96
reafirma o direito de jovens e adultos a educacao escolar e ao ensino
noturno regular, “com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalha-
dores as condi¢Oes de acesso e permanéncia na escola” (incisos VI e VII
do Artigo 49).

A Secdo V do Capitulo Il da Educagéo Basica trata especificamen-
te da Educacao de Jovens e Adultos, com a seguinte redacdao:

Art. 37. A educacéo de jovens e adultos sera destinada aqueles

que néo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino

fundamental e médio na idade prdpria.

Paragrafo 1°. Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente

aos jovens e adultos que ndo puderam efetuar os estudos na idade

regular oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as

caracteristicas do alunado, seus interesses, condicbes de vida e

trabalho, mediante cursos e exames.

Paragrafo 2°. O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e

permanéncia do trabalhador na escola, mediante acbes integra-

das e complementares entre si.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supleti-

vos que compreenderdo a base nacional comum do curriculo,

habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular.

Paragrafo 1°. Os exames a que se refere este artigo realizar-se-80:

a) no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores

de quinze anos.

b) no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de

dezoito anos.

Paragrafo 2°. Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos

alunos por meios informais seréo aferidos e reconhecidos median-

te exames.

Diferentemente da legislagdo anterior (LDB n® 5.692 de 1971), na
legislacdo atual ndo ha uma distincao nitida entre os subsistemas de ensi-
no regular e supletivo.
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A nova LDB confere grande flexibilidade a educacgédo béasica em ge-
ral, facultando sua organizacdo “em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao seriados,
com base na idade, na competéncia ou outros critérios, ou por forma
diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de apren-
dizagem assim o recomendar” (Art. 23). Também autoriza “adequar o
calendario escolar as peculiaridades locais, inclusive climaticas e eco-
némicas” e permite classificar os alunos em qualquer série ou etapa
“independentemente de escolarizacdo anterior, mediante avaliacdo feita
pela escola, que defina o grau de desenvolvimento e experiéncia do can-
didato e permita sua inscricdo na série ou etapa adequada, conforme
regulamentacdo do respectivo sistema de ensino”. Permite ainda que o
sistema de verificacdo do rendimento escolar promova a “aceleragdo de
estudos para alunos com atraso escolar”, “o avango nos cursos e nas
séries mediante verificacdo do aprendizado” e “o aproveitamento de es-
tudos concluidos com éxito” (Art. 24).

Gragas a essa flexibilidade, tanto o sistema de ensino regular como
o supletivo podem reger-se pelo principio da aceleragdo, adotando for-
mas de organizagdo néo seriadas e modulares, assim como sistemas nao
convencionais de avaliacdo e promogao.

A duracao do curso de alfabetizacéo esta estimada em um ano, e
a continuidade de estudos até o nivel equivalente a 42 série do ensino
fundamental esta estimada, no minimo, em 1 ano e maio, visando assegu-
rar um grau basico de consolidacdo das aprendizagens que viabilize a
continuidade dos estudos ou o engajamento em outras oportunidades
educativas ou de desenvolvimento cultural. A carga horaria minima previs-
ta é de 450 horas, considerando 180 dias letivos e 5 jornadas semanais
de duas horas e trinta minutos cada uma. A organizacdo dessas horas
pode variar de acordo com as necessidades da populacéo atendida. E im-
portante ressaltar que, para alguns grupos com contatos precarios com a
lingua escrita ou com necessidades especiais de aprendizagem, poder-
se-a contar com um periodo mais extenso.

O projeto SESC LER oferecera a todos os participantes do curso
um certificado atestando frequéncia e aproveitamento. Além do valor de re-
conhecimento que tal documento tem para os alunos, pode lhes ser util na
obtencdo de emprego ou de oportunidades de continuidade nos estudos
para término do ensino fundamental.

A adocao de estratégias intersetoriais e interinstitucionais amplia
a possibilidade de atender a diversidade de demandas formativas dos jo-
vens e adultos, com a vantagem de racionalizar despesas e produzir sinergias
positivas em um contexto no qual cresce a demanda por educacdo. Em
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respeito aos direitos constitucionais dos jovens e adultos analfabetos, o
Projeto SESC LER empenhar-se-a em assegurar o engajamento posterior
de seus alunos em programas de ensino supletivo seriado, presenciais ou
a distancia, promovidos pelos sistemas publicos municipal ou estadual de
ensino, ou ainda por outros agentes, quando estes estiverem presentes.
Na auséncia de alternativas dessa ordem, devem ser estabelecidos conta-
tos com as autoridades educacionais, visando a instalacdo de programas
de ensino fundamental para jovens e adultos.

Além disso, para maximizar o potencial dos Centros Educacionais,
a acao alfabetizadora deve se articular a programacao esportiva, artistica
e cultural, ao atendimento a saude, a qualificacdo profissional, a formacao
ética para a cidadania ou ainda a planos de desenvolvimento econdmico
local. O projeto SESC LER assumird uma politica de coordenacao de es-
forgos entre organizagBes que trabalham nessas areas, por exemplo, 0s
diversos 6rgaos publicos, escolas, universidades, empresas, outros agen-
tes do “Sistema S”, igrejas, sindicatos e organiza¢fes comunitarias. Tal
perspectiva é essencial no sentido de assegurar o carater integral da for-
macao dos jovens e adultos, a continuidade de sua educagdo geral e
outras oportunidades de qualificacdo profissional e desenvolvimento
sociocultural.
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Para realizar as atividades do dia-a-dia, o educador precisa lan-
car mao de varios instrumentos que o auxiliam no planejamento, controle,
acompanhamento e avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem.
Quase todos esses instrumentos tém por base o registro escrito: registros
de atividades planejadas, do comportamento e desempenho dos alunos,
de atividades cuja aplicacao resultou em sucesso ou fracasso em sala de
aula, de idéias, pensamentos e intuicdes provenientes de sua atua¢gdo em
sala de aula. Toda a equipe pedagdgica deve valorizar esses registros,
utilizando-os para orientar e reorientar a pratica. A partir de algumas
referéncias basicas, comentadas na seqiiéncia, cada educador podera
aperfeicoar e adequar seus instrumentos segundo seu estilo de trabalho.

“Pensar a pratica enquanto a melhor maneira de aperfeicoar
a pratica. Pensar a pratica através de que se vai reconhecendo
a teoria nela embutida. A avaliagdo da préatica como caminho
de formagéo tedrica...”

Paulo Freire

Os educadores que estdo em sala de aula precisam tomar uma
série de decisGes sobre o que ensinar (contetdos e objetivos), quando
ensinar (0 tempo necessario para cada aprendizagem), como ensinar
(metodologia) e o que, como e quando avaliar (diagndstico e avaliagdo).
Essas decisdes devem ser tomadas com base em seus conhecimentos sobre
0 grupo com o qual ir4 trabalhar e sobre os conteddos a serem ensinados.

21



22

Proposta Pebacodcica bo SESC LER

Como se trata de uma atividade complexa, a pratica pedagdgica requer
0 registro escrito de um plano que deve, ao longo de sua execugédo, ser
constantemente analisado e modificado, caso necessario.

A base para a construcdo do plano didatico é a Proposta Pedagdgica
do Projeto SESC LER. Este documento é, portanto, uma ferramenta essencial
para orientar a acdo do educador, coordenando-a com a de outros edu-
cadores da equipe. Entretanto, a efetividade da proposta pedag6gica como
orientadora das acdes exige sua tradugdo em planos mais concretos, com
definigbes quanto a estratégias e encadeamento de etapas. Cabe ao edu-
cador a maior responsabilidade com relagdo a elaboracao desse plano,
pois deve estar em condic¢des de o ir calibrando durante sua execucgéo, ou
seja, realizar os ajustes necessarios mediante a avaliagdo constante de
seu andamento. O apoio da equipe, pois, é fundamental, tanto na etapa
de elaboracdo como na avaliacdo continuada do plano.

A elaboracao de bons planos didaticos exige grande dose de
criatividade e um conhecimento razoavel de como se d4 o processo de
aprendizagem dos conteddos. Que aprendizagens espero que o0s alunos
realizem? Como diversas aprendizagens podem se integrar num todo coe-
rente com as diretrizes basicas da proposta pedagdgica? A fim de que a
tomada de decisGes com relacdo a essas questdes seja o mais acertada
possivel, traduzindo-se num bom plano didatico, deve-se ter em mente
uma seqliéncia de passos, comentados a seguir.

O primeiro passo para a elaborac¢édo do plano didatico é conhecer
guem sao os alunos para os quais ele seré elaborado. Isso implica a obten-
cao de informagBes que sdo decisivas para definir objetivos, contetdos,
eixos tematicos, entre outros aspectos. Quanto mais dados for possivel
recolher sobre os alunos, mais chances teremos de elaborar um plano que
atenda as necessidades de aprendizagem do grupo. Além de dados basi-
cos tais como idade, sexo, estado civil, passagens anteriores pela escola,
profissdo etc., também séo muito relevantes informacdes sobre o local de
moradia, organizacdes sociais ou eventos culturais significativos para o
grupo.

Realizando este diagnéstico inicial sera possivel perceber os di-
ferentes elementos que compdem a identidade dos alunos: experiéncias
profissionais e escolares, saberes, origens geograficas e culturais, formas
de inser¢do no mercado de trabalho, vivéncias, visdes de mundo que se
agrupam nas turmas. Esta diversidade, que constitui-se em caracteristica
marcante das turmas de jovens e adultos, é desejavel para a realizacéo
de um trabalho pedagdgico que tem por objetivo desenvolver o respeito,
o dialogo, o espirito de solidariedade e a cidadania.

Além de ser importante no desenvolvimento desses valores, a rela-
cao entre os diferentes alunos e entre eles e o professor é fundamental
para a aprendizagem, pois sabemos que os alunos aprendem em interacédo
com os outros alunos, no confronto, na troca de concepg0es, idéias etc. e
a partir da mediacdo que fazem os colegas e o professor entre o saber de
cada um e o conhecimento a ser estudado.
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Propomos uma metodologia que permita trabalhar com essas diferen-
cas, prevendo as mais variadas formas de intera¢éo visando compartilhar os
saberes e intercambiar conhecimentos. Neste sentido, ao se organizar a
turma e o planejamento é necessario considerar: o grupo como um todo,
os alunos individualmente e os pequenos grupos com formacd@es diversas,
de modo a permitir a mediacdo diferentes formas de interacdo entre os
sujeitos. As contribui¢@es dos alunos podem ser utilizadas como ponto de
partida para o trabalho de diversos contetudos e ainda ampliar o universo
cultural do grupo.

Um dos maiores desafios de quem elabora uma proposta peda-
gobgica é articular as atividades de modo significativo, evitando que a
pratica de sala de aula se reduza a um somatorio de exercicios isolados e
repetitivos. Existem diversas propostas didaticas visando uma organiza-
cao coerente das atividades de aprendizagem. Uma proposta que tem
sido defendida por muitos pedagogos preocupados com a formacado de
cidadaos atuantes, participativos e co-responsaveis pelo trabalho em equi-
pe é a dos projetos didaticos, em que as atividades se desenvolvem a
partir de um tema ou problema.

O que caracteriza o trabalho com projetos ndo é a origem ou a
priorizacdo de um determinado tema, mas o tratamento que é dado a ele,
no sentido de torna-lo uma questdo do grupo como um todo e ndo apenas
do professor ou de alguns alunos. Isso significa que o problema ou tema a
ser estudado pode ser proposto por um aluno, por um grupo de alunos ou
pelo professor. O que se faz necessario garantir € que esse passe a ser um
problema comum, gerando o envolvimento efetivo de todos na defini¢cdo
dos objetivos (onde se deseja chegar) e das etapas para alcanca-los (o
como fazer). Todos devem participar no planejamento, na realizacdo e na
avaliacd@o do projeto. Os alunos aprendem néo sé a realizar as atividades,
mas também a planejar e a avaliar 0 processo; tornam-se, portanto, mais
autdbnomos e conscientes do seu proprio processo de aprendizagem.

-8 _ g
3 H [y oRmimzwmn THLN EE R
‘ R o WAL
! Ui PHLy

23



24

Proposta Pebacodcica bo SESC LER

Nessa perspectiva, os contetdos deixam de ser um fim em si mes-
mos, ganham significados diversos a partir das experiéncias sociais do
grupo e passam a ser meios para a ampliacdo do universo do aluno,
mediando o seu contato com a realidade de forma critica e dinamica.
Além disso, sdo estudados de maneira flexivel e abrangente, libertos de
uma concepcao rigida de sequenciagdo e hierarquizacao, o que permite
um tratamento diferenciado, de acordo com o perfil dos alunos.

Os projetos didaticos podem se constituir numa metodologia
indicada para lidar com o desafio de se trabalhar com os diferentes niveis
de conhecimento dos alunos. Isso porgue dentro de um mesmo tema, é
possivel que, em alguns momentos, diferentes grupos de alunos reali-
zem tarefas diferentes, adequadas ao seu nivel de habilidade. Noutros
momentos poderdo estar compartilhando com toda a turma suas des-
cobertas e novas davidas.

Podemos distinguir trés momentos no desenvolvimento de um projeto:
a. Problematizacao

Consiste na selecdo do tema ou problema de interesse e de seu

desenvolvimento em subtemas, do levantamento do que querem

saber sobre aquilo, de suas hipbteses e conhecimentos prévios.

Nesta etapa, o educador precisa incentivar a participa¢éo do grupo

e, a partir de questdes interessantes, mostrar outras possibilidades

de abordagem do problema ou exploracdo do tema. Para isso, a

proposta pedagdgica pode ser um instrumento muito Gtil para o

educador, pois ele pode consultar quais contetdos e objetivos po-

dem ser trabalhados dentro daquele projeto.
b. Desenvolvimento

Esta etapa consiste na definicdo das estratégias por meio das quais

se buscara dar respostas as questdes do grupo. As tarefas devem

ser distribuidas pelos grupos, considerando que diversas fontes de
informacao podem ser teis: livros jornais, videos, palestras por pes-
soas convidadas, etc. E interessante planejar o tempo necessario

para a realizagdo das atividades, dentro e fora da sala de aula, o

gue deve estar de acordo com a complexidade da tarefas propostas.

Ao longo do trabalho, novas questbes podem surgir e 0 planeja-

mento das atividades e do tempo pode ir sendo ajustado. Os alunos

estardo participando, assim, da avaliagdo processual do trabalho
gue estdo realizando.

E importante que o professor mantenha pregado na sala o plane-

jamento das atividades a serem realizadas com o cronograma para

gue os alunos acompanhem o que jA ocorreu, 0 que ainda sera
feito, que providéncias devem ser tomadas para 0s préximos passos,
verificando a necessidade de realizar mudancas na programacao

e avaliando o processo de trabalho.

c. Sintese

E desejavel que o resultado do projeto se concretize em algum pro-

duto que facilite o reconhecimento, por parte dos alunos, do traba-

lho realizado. E interessante também que esse produto possa ser
compartilhado com outras pessoas além do educador e dos alunos
que se envolveram diretamente no projeto. E interessante que os
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produtos gerados a partir de projetos tenham um formato que faci-
lite a sua divulgacéo, por exemplo, um mural, uma exposi¢cdo, um
livro, uma carta, exposicdes diversas etc. Do trabalho pedagogico
também pode resultar uma ac¢do direta, por exemplo, um mutirdo
para limpeza do entorno da escola, uma passeata visando a
conscientizagdo da comunidade ou a atencao das autoridades etc.
Para encerrar um projeto de trabalho, é essencial também que 0s
alunos se empenhem em realizar uma avalia¢&o final do trabalho
realizado. Isso implica a retomada do problema inicial e dos pas-
sos que foram dados, dos contetdos trabalhados em cada etapa,
das dificuldades enfrentadas etc. Eles deverdo ser capazes de jul-
gar, por exemplo, em que atividades aprenderam mais coisas, em
quais tiveram mais dificuldade, em que os colegas contribuiram
com sua aprendizagem etc. O professor, por sua vez, deve fazer
um balanco de sua propria atuacéo e do aproveitamento da turma,
quais conteudos foram bem trabalhados, quais merecem maior
aprofundamento ou mais exercicio.

Ao longo do processo é também muito importante que os alunos
realizem registros variados que sistematizem as informacdes novas,
as questdes esclarecidas e as conclusdes construidas a partir das
diversas atividades realizadas no projeto. Esses registros podem ser:
a elaboracao de tabelas, de graficos e de listas, de relatdrios de
pesquisa, de textos diversos, de cartazes etc. Isto ird auxilia-los a
realizar os julgamentos propostos no paragrafo anterior.

Nem sempre todas as areas de conhecimento ou contetdos espe-

cificos encaixam-se num projeto de trabalho. Nesse caso, ndo se deve tentar
fazer um encaixe forcado, isso descaracterizaria a proposta do projeto.
O melhor é deixar o contetdo para ser trabalhado num préximo projeto
ou ainda por meio de outras atividades que ocorram paralelamente.

A seguir, propomos um elenco de outras formas de organizar o

trabalho que podem ser intercaladas ou trabalhadas simultaneamente ao
desenvolvimento de projetos:

a.

Atividades sequenciadas

Sao situacgdes didaticas articuladas que prevéem uma sequéncia
de realizagdo cujo critério principal sdo os niveis de dificuldade
num determinado conteido. Muitas vezes, € possivel estabelecer
relacdo entre essas atividades e a temética do projeto, mas isso
nao é necessario. Como exemplos de atividades seqlienciadas po-
demos citar uma série de problemas envolvendo a operacao de
multiplicacdo, exercicios focalizando problemas ortograficos.
Atividades de sistematizacdo

Sao atividades destinadas a sistematizar os conhecimentos, ndo
aqueles relacionados diretamente com os objetivos do projeto di-
datico, mas com outros contetdos e objetivos basicos que constam
da proposta pedagdgica. Por exemplo, refletir sobre os tracos ca-
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racteristicos de diferentes portadores de texto, discutir os diversos
usos dos sinais de pontuacdo, retomar as regras do sistema de
numeracgao decimal e da escrita numérica etc.

c. Atividades ocasionais independentes
Sao situacdes em que algum conteudo significativo é trabalhado
sem que tenha relacao direta com o que esta sendo desenvolvido
no projeto. Por exemplo, discussédo de um tema muito debatido na
midia, um fato ocorrido na comunidade ou no pais, um acidente
ocorrido na regido etc.

d. Atividades permanentes
Sao situagbes didaticas propostas com regularidade quando o
objetivo é desenvolver habitos e atitudes. Por exemplo: para pro-
mover o gosto de ler e escrever, de contar historias, de ter atencao
a salde, pode-se promover momentos que se repetem de forma
sistemética, todos ou dias, todas as semanas ou quinzenalmente.
Por exemplo: durante um certo periodo, nos ultimos 30 minutos da
aula, sera lida e comentada uma noticia de jornal, ou alguém con-
tard um conto, ler4 uma poesia etc; semanalmente, pode haver o
“momento da salde”, onde se trata de algum tépico relacionado
ao tema.

“A troca de procedimento entre jovens e adultos é muito sauda-
vel, propicia o0 reconhecimento da competéncia dos colegas
enquanto detentos de conhecimento e descentraliza da méo do
professor o julgamento, do certo e do errado. O erro do aluno
em lugar de “algo a ser punido”, assume seu conhecimento
provisorio, incompleto, a ser rediscutido, reelaborado. A siste-
matizagao é o final de um processo e ndo um ponto de partida.”

Dione Lucchesi de Carvalho



INSTRUMENTOS

O QUE AVALIAR?

CoMO AVALIAR?

QUANDO AVALIAR?
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Ao longo das atividades, os educadores precisardo constantemen-
te avaliar as aprendizagens dos alunos de modo a ajustar seu planeja-
mento inicial a novas necessidades surgidas, assim como julgar se as es-
tratégias que esta utilizando sdo as melhores para cada aluno ou se deve
mudar alguma coisa em sua abordagem pedagégica.

Para avaliar a pratica pedagdgica ndo bastam atividades que
mensurem 0s resultados obtidos ao final de um periodo. No quadro a
seguir o educador encontra uma sintese das principais caracteristicas da
avaliacdo nos diversos estagios do processo.

AVALIACAO INICIAL
OU DIAGNOSTICA

Diagnostico de
conhecimentos prévios,

anteriores ao que a escola

pretende oferecer.

Hipéteses, estratégias,
definicbes e esquemas
de conhecimento
pertinentes ao novo
conteudo ou situacdo
de aprendizagem.

Proposi¢ao de problemas
gue fagam com que

0s alunos usem
conhecimentos e
estratégias e apliquem

hip6teses para resolvé-los.

Registro e interpretacédo
de produgdes e atitudes
dos alunos.

No inicio de uma
nova fase de
aprendizagem,
unidade de plano
didatico etc.

FORMATIVA
OU DE PROCESSO

Registro do educador
sobre o desempenho
dos alunos.

Ficha com dados

sobre comportamento
em face de objetivos de
atividades tracados.
Dossié ou pasta com
atividades dos alunos e
anotac¢des do educador.
Entrevista com os alunos
e anotagdes individuais.

Os progressos,

as dificuldades,

as aprendizagens
efetuadas por cada
aluno ao longo

o periodo letivo.

Observacéao sistematica
pautada pelos objetivos
definidos para as

atividades desenvolvidas.

Registro das observacdes
em relatérios, contendo
interpretacdes do
educador sobre

0 desempenho do aluno.

Durante 0 processo
de ensino e
aprendizagem.

SOMATIVA
OU DE RESULTADOS

Auto-avalia¢do do
aluno e do educador.
Avaliagdo do
alcance dos
objetivos

tragados e dominio
sobre os conteidos
trabalhados.

Os tipos e os graus
de aprendizagem
estipuladas como
fundamentais para
a continuidade

do processo de
aprendizagem

dos alunos.

Observacéo,
registro e
interpretacéo das
producdes e atitudes
dos alunos diante de
situagdes-problema
que exijam a
utilizagdo de

nocoes e habilidades
(contetdos)
trabalhados durante
0 periodo.

Ao final de uma
etapa de
aprendizagem
(tempo previsto no
plano didatico).
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3.2 O ACOMPANHAMENTO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS

Para poder analisar o progresso de seu trabalho e o de seus alu-
nos, os educadores precisam contar com um instrumento importante: o
registro do que ocorre na sala de aula e de como os alunos realizaram
algumas atividades mais significativas. Outra boa estratégia é arquivar
producgdes escritas realizadas pelos alunos em diferentes momentos do
processo para poder identificar seus progressos.

Os registros sobre o progresso dos alunos podem ser feitos em
guadros em que constem os nomes dos alunos nas colunas, cruzadas por
linhas onde se possam anotar os principais objetivos de aprendizagem ja
atingidos. Veja alguns exemplos:

Anderson
Berenice
Claudio
Jorge
Tereza

Expde suas idéias com clareza? sim sim | ajuda

Fica atento e interage
com a fala dos outros? nao sim nao

Faz registros,
tentando escrever? sim sim -

Escreve faltando
muitas letras? sim nao -

Escrita legivel, ainda que
com erros ortograficos? sim sim sim

Utiliza marcas da linguagem
escrita em seus textos? nao nao sim

Identifica 0s homes ou com

outras palavras trabalhadas? sim | ajuda | sim
Lé textos com dificuldade

silabando? sim - sim
Identifica os tipos dos com
textos trabalhados? sim - ajuda
Compreende a idéia com

geral dos textos que I&? ajuda - sim

Retoma os textos
para consulta? nao - nao
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Escreve nimeros
até 50?
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Anderson

Berenice
Claudio

Jorge
Tereza

Escreve nimeros até 999
sem zero intercalado?

Escreve nimeros até
milhar ou mais?

Lé nimeros
familiares?

Lé nimeros maiores
com dificuldade?

Lé qualquer numero
até milhar ou mais?

Faz mentalmente e
nao explica?

Explica procedimentos
utilizados?

Faz mentalmente e
ndo explica?

Explica procedimentos
utilizados?

Resolve os simples,
com dinheiro?

Compara diferentes
formas de solu¢do?

Outra opcdao é registrar o que acontece na sala de aula na forma
de um diario. No quadro seguinte, vocé podera ler trechos do relato de
um professora do projeto SESC LER, exemplificando o tipo de registro que
documenta o desenvolvimento de seu trabalho e o dos alunos.
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Registro diario da professora Lara Cristina Nascimento
(do Projeto SESC LER)

22/03

Iniciamos a aula trabalhando a musica “Construcdo”, de Chico Buarque.
Como a musica é bem extensa, dividimos em trés e fizemos o trabalho
com a primeira parte na segunda-feira. Antes de colocarmos a mdsica
para tocar, falamos sobre construg&o civil, depois sobre construtor e final-
mente sobre construgdo no sentido figurado. Alguns comecaram a contar
0 que ja haviam construido, barraco, cerca etc., até que a dona Francisca
chegou aonde queriamos: disse que todos ali estavam na mesma obra,
construindo o “aprender” a ler e escrever.

Depois entdo tocamos a misica Construgdo varias vezes para que 0S
alunos se familiarizassem com a letra, iamos passando pelas mesas acom-
panhando os alunos. Poucos conseguiam seguir as palavras do texto con-
forme elas iam sendo ditas na mdsica, até que dona Dalvecy disse que
achava que tinhamos que aprender o BA, BE, Bl, BO BU, ndo por causa
dela, pois estava aprendendo bem com as aulas, mas por outros colegas
que ndo estavam conseguindo acompanhar.

Alguns alunos tém tido resisténcia a nossa proposta de trabalho. Dona
Iracy, por exemplo: tinhamos acabado de pedir que lesse uma frase da
musica para nos, a frase se iniciava com a letra e (e flutuou no ar...), ela
nem mesmo olhou para o texto e disse que néo sabia; eu pedi que lesse
até onde conseguisse e ela disse que ndo sabia nada. Pedi entdo que
apenas olhasse para a frase que estdvamos apontando e, ao ver o inicio
da frase, deu uma gargalhada de si mesma e comecgou a ler as palavras
que conseguia dentro da frase. Aproveitamos para conversar com todos
que era assim que construiamos a aprendizagem. Varios alunos fizeram
questdo de dizer o quanto ja tinham aprendido por si e que até seus
familiares estavam admirados com a rapidez com que isso estava aconte-
cendo; outros falaram que seus familiares tinham visto progressos.

Pedi que todos procurassem na folha palavras que ja haviamos estudado
antes e que fossem significativas para eles. Por exemplo, todos encontra-
ram a palavra mulher sem dificuldade. E por isso que acreditamos muito
no que fazemos e defendemos o nosso ideal educacional, estamos contri-
buindo para uma mudanca nas concepc¢des de educagdo dos alunos.

23/03

Retomamos o trabalho com a atividade de matematica. Temos percebido
a grande dificuldade que nossos alunos tém em grafar os nimeros, por
isso pedimos que fizessem, como tarefa de casa, varios nimeros no ca-
derno: a idade, o nimero da casa, o numero de filhos, o valor da conta
de luz, o nimero do relégio etc. Comegcamos entéo a trabalhar novamen-
te a musica Construgcdo. Além da primeira parte, passamos para a segun-
da. Fizemos a interpretacdo e a comparacéo das duas partes. Depois de
fazermos a leitura coletiva do texto acompanhando a musica, pedimos
que cada aluno fizesse a leitura de uma linha do texto. S6 tivemos trés
alunos que ndo conseguiram ler toda a frase, Marilia, Maria Teodoro e
Iracy. Como tafefa de casa, pedimos que escrevessem palavras no cader-
no, como recurso, disse que usassem aquelas palavras do texto que haviam
marcado na aula passada, palavras significativas trabalhadas anterior-
mente e reconhecidas por eles no texto e que a partir dai poderiam fazer
a escrita de novas palavras.
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Alguém tentando imaginar uma sala de aula com jovens e adultos
poderia pensar num ambiente silencioso, com os alunos sentados um atras
do outro, compenetrados em atividades escritas, enquanto o educador
permanece em sua mesa observando o transcorrer da aula. Essa cena até
pode ocorrer no dia-a-dia da educacao de jovens e adultos, mas néo &,
certamente, aquela que deve predominar. A sala de aula deve ser um
lugar privilegiado para a troca de informacgdes e conhecimentos, para a
socializagdo dos alunos, para trabalhos coletivos, em grupos, duplas ou
trios. Em algumas atividades é o educador o centro de atengdo dos
alunos; em outras, sdo os proprios alunos ou pares de trabalho. Esses
movimentos de centralizacdo e descentralizagdo da atividade dos alu-
nos causam o que alguns poderiam chamam de indisciplina ou perda de
tempo. Entretanto, esses movimentos sdo partes fundamentais do pro-
cesso de aprendizagem.

31



32

Proposta Pebacodcica bo SESC LER

Coerentemente com a concep¢éo ampla de alfabetiza¢c&o enuncia-
da no primeiro capitulo deste documento, a Proposta Pedagdgica do
Projeto SESC LER abarca contetdos e objetivos de aprendizagem relati-
vos ndo apenas a linguagem oral e escrita e a inicia¢cdo matemética, mas
também ao estudo da sociedade e da natureza, a educagdo artistica e a
atividade corporal.

“Os contetidos de aprendizagem ndo se reduzem unicamente
as contribuicbes das disciplinas ou matérias tradicionais. Por-
tanto, também serdo contelidos de aprendizagem todos aqueles
que possibilitem o desenvolvimento das capacidades motoras,
afetivas, de relac&o interpessoal e de inser¢éo social.”

Antoni Zabala

Visando a formacdo global de nossos alunos, entendemos que 0s
diferentes tipos de conteudos devem ser levados em consideragdo no plane-
jamento didatico e na avaliac&o. E, portanto, necessario que os educadores
compreendam que os contetidos escolares contemplam aspectos diversos do
conhecimento. Para isso, trazemos um trecho dos Parametros Curriculares
Nacionais que apresenta definicdes de trés categorias de contetdos:

“Neste documento, os conteddos sdo abordados em trés grandes
categorias: conteudos conceituais, que envolvem fatos e principios; contel-
dos procedimentais e contetddos atitudinais, que envolvem a abordagem de
valores, normas e atitudes.”

Conteldos conceituais referem-se a construcdo ativa das capacida-
des intelectuais para operar com simbolos, idéias, imagens e representacées
que permitem organizar a realidade. A aprendizagem de conceitos se
dé por aproximacdes sucessivas. Para aprender sobre qualquer objeto
de conhecimento, o aluno precisa adquirir informacdes, vivenciar situacdes
em que esses conceitos estejam em jogo, para poder construir genera-
lizacBes parciais que, ao longo de suas experiéncias, possibilitardo atingir
conceitualizacBes cada vez mais abrangentes; estas o levardo a com-
preensdo de principios, ou seja, conceitos de maior nivel de abstracao.
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Dependendo da diversidade presente nas atividades realizadas,
os alunos buscam informagdes (fatos), notam regularidades, realizam pro-
dutos e generalizacdes que, mesmo sendo sinteses ou analises parciais,
permitem verificar se o conceito estd sendo aprendido. Exemplo: para
compreender o que vem a ser um texto jornalistico é necessario que o
aluno tenha contato com esse texto, use-o para obter informagdes, conhe-
¢a seu vocabulario, conheca sua estrutura e sua funcéo social. Aprender
conceitos permite atribuir significados aos contetdos aprendidos e
relaciona-los a outros.

Tal aprendizagem esta diretamente relacionado a segunda cate-
goria de contelidos: a procedimental. Os procedimentos expressam um
saber fazer, que envolve tomar decisdes e realizar uma série de acdes, de
forma ordenada e ndo aleatdria, para atingir uma meta. Assim, 0s con-
telidos procedimentais sempre estdo presentes nos projetos de ensino, pois
uma pesquisa, um experimento, um resumo, uma maquete, sdo proposi-
coes de acdes presentes nas salas de aula.

No entanto, conteldos procedimentais sdo abordados muitas ve-
zes de maneira equivocada, ndo sendo tratados como objeto de ensino,
gue necessitam de intervencdo direta do professor para serem de fato
aprendidos. O aprendizado de procedimentos é, por vezes, considerado
como algo espontaneo, dependente das habilidades individuais.

E preciso analisar os contetidos referentes a procedimentos n&o do
ponto de vista de uma aprendizagem mecanica, mas a partir do propasi-
to fundamental da educacao, que é fazer com que os alunos construam
instrumentos para analisar, por si mesmos, 0s resultados que obtém e os
processos que colocam em ac¢ao para atingir as metas a que se propdem.
Ao ensinar procedimentos também se ensina um certo modo de pensar e
produzir conhecimento

Ja os conteldos atitudinais permeiam todo o conhecimento esco-
lar. A escola é um contexto socializador, gerador de atitudes relativas ao
conhecimento, ao professor, aos colegas, as disciplinas, as tarefas e a
sociedade. A ndo-compreensdo de atitudes, valores e normas como con-
teudos escolares faz com estes sejam comunicados sobretudo de forma
inadvertida — acabam por ser aprendidos sem que haja uma deliberacao
clara sobre esse ensinamento. Por isso, € imprescindivel adotar uma posi¢ao
critica em relacéo aos valores que a escola transmite explicita e implicita-
mente mediante atitudes cotidianas. A consideracdo positiva de certos
fatos ou personagens histéricos em detrimento de outros é um posiciona-
mento de valor, 0 que contradiz a pretensa neutralidade que caracteriza
a apresentacdo escolar do saber cientifico.

Ensinar e aprender atitudes requer um posicionamento claro e cons-
ciente sobre o0 que e como se ensina na escola. Esse posicionamento sé
pode ocorrer a partir do estabelecimento das intengbes do projeto educativo
da escola, para que se possam adequar e selecionar contetidos basicos,
necessarios e recorrentes.

Para a aprendizagem de atitudes € necessaria uma pratica cons-
tante, coerente e sistematica, em que valores e atitudes almejados sejam
expressos no relacionamento entre as pessoas e na escolha dos assuntos
a serem tratados. Além das questdes de ordem emocional, tem relevancia
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no aprendizado dos contetdos atitudinais o fato de cada aluno pertencer
a um grupo social, com seus proprios valores e atitudes.

Considerar contetdos procedimentais e atitudinais como contedidos
do mesmo nivel que os conceituais ndo implica aumento na quantidade
de contetdos a serem trabalhados, porque eles ja estdo presentes no dia-
a-dia da sala de aula; o que acontece é que, na maioria das vezes, ndo estao
explicitados nem sdo tratados de maneira consciente. A diferente natureza
dos conteados escolares deve ser contemplada de maneira integrada
no processo de ensino e aprendizagem e ndo em atividades especifi-
cas”. (Introducdo aos Parametros Curriculares Nacionais, 1997)

Neste capitulo, faz-se uma sintese dos contelidos e objetivos de
aprendizagem propostos, acrescidos de comentarios sobre 0 modo como
tais conteddos séo aprendidos pelos jovens e adultos e sobre a metodologia
de ensino. Para facilitar a apresentacéo, os contetdos e objetivos foram
subdivididos em areas e blocos; espera-se, entretanto, que os professores
consigam, ao traduzi-los em planos didaticos, integra-los de forma coeren-
te, priorizando os contetldos mais relevantes para seu grupo de alunos.

A principal motivagdo dos jovens e adultos que procuram programas
de alfabetiza¢&o ou iniciam sua escolarizagdo €é, certamente, aprender a ler
e escrever. Entretanto, muitos jovens e adultos que ja viveram essa experién-
cia referem-se a outras conquistas a ela relacionadas que sdo igualmente
importantes: avaliam que ganharam autoconfianca, que ndo tém mais
vergonha de falar, que passaram a entender melhor as coisas. Sao exata-
mente essas outras conquistas que déo sentido a aprendizagem da escrita,
permitindo que ela se transforme, de fato, num instrumento para pensar e
agir no mundo.

O processo de iniciacdo dos jovens e adultos trabalhadores no
mundo da leitura e da escrita deve contribuir para o aprimoramento de
sua formacao como cidad&os, como sujeitos de sua propria historia e da
histéria de seu tempo. Os Estudos da Sociedade e da Natureza no processo
de alfabetizac¢&o tém, portanto, este objetivo: desenvolver valores, conheci-
mentos e habilidades que ajudem os alunos a compreender criticamente a
realidade em que vivem e nela inserir-se de forma mais consciente e
participativa.

Além de propiciar o acesso a informacg0es relativas as suas vivéncias
imediatas, espera-se estimular o interesse dos alunos por abordagens mais
abrangentes sobre a realidade, familiarizando-os, de modo bastante
introdutorio, com alguns conceitos e procedimentos das ciéncias sociais e
naturais, bem como oferecendo oportunidades de acesso ao patriménio
artistico e cultural. Nesse sentido, mais do que a memorizacao de nomes
e datas, o objetivo prioritario desta area de estudo devera ser o desenvol-
vimento do espirito investigativo e do interesse pelo debate de idéias.

O primeiro passo ao se planejar o trabalho sobre um tema da area
de Estudos da Sociedade e da Natureza é saber o que os alunos ja conhe-
cem sobre ele, quais sao suas opinifes etc. Jovens e adultos com pouca ou
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nenhuma escolaridade anterior detém grande quantidade de conhecimentos
sobre fendbmenos naturais e sobre a dindmica social, econémica, politica e
cultural do mundo contemporaneo. Elaboraram esses conhecimentos ao longo
de suas experiéncias de vida e de trabalho, tendo ja desenvolvido estraté-
gias que orientam suas condutas e hipoéteses interpretativas relacionadas
com os mais diferentes aspectos da realidade. Suas vivéncias sdo também
enriquecidas continuamente pelos meios de comunicacdo de massa, que
tornam acessiveis uma infinidade de informacdes sobre fatos ndao imedia-
tos a sua experiéncia.

Num segundo momento, os educadores devem favorecer a compara-
¢ao entre as opinides semelhantes e divergentes na turma, fazendo também
guestionamentos que levem os alunos a se interessarem por buscar mais
informac@es sobre o tema. Nesse processo, 0os educadores podem regis-
trar algumas idéias principais no quadro de giz ou elaborar cartazes com
frases e desenhos. Podem, enfim, conduzir o aluno na busca de mais in-
formacdes sobre o tema, de modo a melhorar sua compreensao.

Nesta etapa, o professor pode introduzir conceitos ou explicacdes
cientificas pertinentes ou estabelecer um programa de estudos que inclua
a leitura de textos, consulta a enciclopédias ou atlas, realizacao de expe-
rimentos simples, entrevistas com especialistas etc., objetivando desenvol-
ver o conhecimento necessario para o entendimento do tema abordado.
Neste etapa da aprendizagem, é preciso privilegiar estratégias que recor-
ram a oralidade, a observacao e experimentagdo, a representacao plastica
ou aos recursos audiovisuais. Ndo podemos nos esquecer, entretanto, de
gue a motivacao desses alunos esta fortemente dirigida ao aprendizado da
leitura, da escrita e dos calculos matematicos. Por isso, é importante que o
professor procure sempre articular debates orais a alguma atividade de
escrita ou leitura, por exemplo, sintetizando informacgdes ou opiniGes em
pequenos textos ou esquemas, que podem ser elaborados coletivamente,
com sua ajuda. O professor pode levar para a sala de aula livros e jor-
nais para serem manuseados e explorados visualmente, além de ler em
voz alta pequenos trechos que sirvam para enriquecer os debates. Podera
também elaborar problemas matematicos a partir de fenbmenos sociais
ou naturais estudados.

As fontes potenciais de conhecimento séo varias: estudos do meio,
textos didaticos e literarios, mapas, graficos, tabelas, estatisticas, desenhos,
fotografias, pinturas, filmes, videos, depoimentos, entrevistas; tantas quan-
to a criatividade e o senso de oportunidade do professor propiciarem. Para
alguns temas € mais facil encontrar materiais ja selecionados e organiza-
dos didaticamente. Em outros casos, quando se tratar de informag6es mais
atuais ou de ambito mais local, serd preciso que o educador e os alunos
se organizem com a finalidade de realizar um trabalho de pesquisa de
fontes: recuperar a histéria local através do depoimento de moradores
antigos, buscar materiais em 6rgaos publicos ou particulares, consultar
especialistas na area, organizar um arquivo de matérias jornalisticas.

Finalmente, € importante sistematizar as novas informaces reco-
Ihidas e os novos conceitos introduzidos, averiguando em que medida se
integraram aos esquemas de compreensdo dos alunos. Isso deve ser feito
tanto por meio da retomada do problema inicial como da aplicacdo dos
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conhecimentos recém-adquiridos a outros problemas correlatos. Para este
nivel de ensino, ndo se prop6e um estudo sistematico das disciplinas cien-
tificas. Por isso, a insisténcia no dominio e memorizacgdo de informacgGes
deve limitar-se aquelas de utilidade mais imediata para cada grupo espe-
cifico. Além disso, o objetivo desta area curricular consiste em aprimorar
as concepcoes dos alunos sobre a sociedade e a natureza, levando-os a
integrar progressivamente novos elementos e, principalmente, a vivenciar
novas possibilidades.

Os educadores e também os alunos precisam, portanto, assumir
uma atitude de pesquisa constante e ir organizando um acervo de textos e
imagens que retratem a realidade da regido em que vivem.

Apresentamos alguns blocos de contetidos visando auxiliar os educado-
res na selecdo, organizacao e integracdo de temas a serem abordados.
A ordem em que esses blocos tematicos sdo apresentados néo indica ne-
cessariamente a que deve ser seguida no desenvolvimento da atividade
didatica, uma vez que eles ndo estdo hierarquizados por grau de impor-
tancia ou de complexidade. Cabera aos educadores, na elaboracdo de
seu plano de ensino, selecionar, recombinar e seqiienciar contetdos e
objetivos de acordo com as caracteristicas de seu projeto pedagdgico.

“A capacidade que tém os educandos de conhecer em termos
criticos — de ir mais além da mera opini&o — se vai estimulando no
processo de desvelamento de suas relagcées com o mundo histori-
co-cultural. Mundo de que os seres humanos sdo os criadores.”
Paulo Freire
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CONTEUDOS E OBJETIVOS

Estudos da sociedade e da natureza:

Problematizar fatos observados cotidianamente, interessando-se pela
busca de explicagfes e pela ampliacdo de sua visdo de mundo.
Reconhecer e valorizar seu préprio saber sobre o meio natural e
social, interessando-se por enriquecé-lo e compartilha-lo.
Interessar-se pelo debate de idéias e pela fundamentacdo de seus
argumentos.

Inserir-se ativamente em seu meio social e natural, usufruindo ra-
cional e solidariamente de seus recursos.

Valorizar a vida e sua qualidade como bens pessoais e coletivos,
desenvolver atitudes responsaveis com relacao a saude, a sexuali-
dade e a educacgdo das geragbes mais novas.

Reconhecer o carater dindmico da cultura, valorizar o patriménio
cultural de diferentes grupos sociais e reconhecer e respeitar a di-
versidade étnica e cultural da sociedade brasileira.

Observar modelos de representacdo e orientacdo no espaco e no
tempo, familiarizando-se com a linguagem cartogréafica.
Formular questBes, diagnosticar e propor solucdes para problemas
reais, colocando em pratica conceitos, procedimentos e atitudes
desenvolvidos no aprendizado das ciéncias naturais.

Questionar sua realidade, identificando problemas e possiveis so-
lugdes, reconhecendo formas de atuacgdo politica institucionais e
organizac0es coletivas da sociedade civil.

Os alunos contam suas historias. Cada historia contada é mais
um elo na corrente que 0s aproxima, fortalecendo-lhes a auto-estima.
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Muitos jovens e adultos que procuram programas de alfabetizacao
vivem o estigma social da condicao de analfabetos, associado a incapa-
cidade e ao fracasso. Por esse motivo, um aspecto fundamental de sua
insercdo em um projeto educativo é o fortalecimento de sua auto-estima,
a afirmagéo de sua identidade como cidadaos de direitos e como seres
produtivos e criativos, intelectualmente capazes, produtores de cultura.
Ao se apropriarem da linguagem escrita, os alunos devem poder utiliza-
la para expressar suas idéias, recuperar suas experiéncias, reconhecer e
valorizar sua cultura, interessando-se por amplid-la. A recuperagdo das
historias de vida, da infancia e da adolescéncia, a descricdo dos lugares
de onde vieram, por onde passaram e onde vivem hoje sdo estratégias
importantes nesse sentido, favorecendo ao mesmo tempo o desenvolvi-
mento de varias habilidades escolares.

O estudo do entorno préximo ao Centro Educacional e de outros
lugares de vivéncia pode favorecer as capacidades de orientagdo e re-
presentacdo espacial, através da interpretacéo e elaboracao de desenhos,
plantas ou mapas de espacos conhecidos. Ao observar transformacgdes
ocorridas na localidade com o passar do tempo, os alunos também po-
dem desenvolver a percepcao do tempo histérico. Além de propiciar um
melhor aproveitamento dos recursos locais, em beneficio pessoal e da
comunidade, essa abordagem oferece a oportunidade de ampliar o de-
bate para questdes de alcance mais geral.

Finalmente, a convivéncia no Centro Educacional deve constituir um
importante exercicio de convivéncia democratica, interesse pelo bem-estar
coletivo, respeito aos equipamentos de uso comum, interesse por participar
e colaborar com a manuteng&o e melhoria do espago. Tais questdes devem
sempre ser tomadas como contetdos prioritarios do trabalho pedagdgico.

CONTEUDOS E OBJETIVOS

O Aluno e o lugar de vivéncia

A identidade do aluno

e Recuperar a histéria pessoal por meio de relatos orais, escritos,
desenhos ou dramatizag@es, valorizando positivamente sua expe-
riéncia de vida.

= Reconhecer a si préprio e a seus pares enquanto portadores e
produtores de cultura, dotados de capacidade de ampliar seu uni-
verso de conhecimentos, valores e meios de expressao.

= Estabelecer uma relacdo empatica e solidaria com os colegas, res-
peitando as diferencas socioculturais, de género, geracao e etnia
presentes no grupo.

« Ordenar cronologicamente fatos significativos da vida pessoal,
empregando unidades de medida do tempo (anos, décadas,
meses) e estabelecendo periodizacgdes pertinentes (infancia, ado-
lescéncia etc.).

= Localizar os mapas politicos do Brasil, do estado e municipios de
origem e moradia atual.
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= Conhecer os varios documentos de identificagdo pessoal e suas
utilidades (certiddo de nascimento, RG, titulo de eleitor etc.)

O Centro Educacional

= Conhecer o calendério escolar, situando cronologicamente eventos
e periodos significativos (dias letivos, férias, festividades etc.)

= Conhecer as dependéncias e os equipamentos do Centro Educacional,
formulando propostas para seu aperfeicoamento.

= Participar dos érgéos de gestdo democratica do Centro Educacional,
conhecendo os direitos e 0s deveres de seus varios integrantes.

Espaco de vivéncia

= Observar, descrever e desenhar croquis de espacgos geogréficos
conhecidos (lugar de origem, de moradia e trabalho, entorno da
escola etc.), empregando simbolos e legendas.

= Observar e descrever formas de ocupacéo social do espaco, ana-
lisando seu aproveitamento ou degradacao.

= Identificar os principais 6érgédos de administracao e servig¢os (publi-
cos, privados e comunitarios) da regiao, bem como conhecer as
funcBes que lhes sao correspondentes, analisando sua qualidade e
formulando sugestbes para sua melhoria.

< Relacionar as condicGes de saneamento basico da regido e de seus
servicos de salde com a incidéncia e o tratamento de doengas.

= |dentificar formas de participagdo individual e coletiva na comunida-
de, desenvolvendo atitudes favoraveis a melhoria de suas condi¢c6es
socioambientais (saneamento basico, coleta seletiva e reciclagem
de lixo, mutirGes de moradia, movimentos por melhoria dos servi-
¢os, campanhas de solidariedade etc.).

= Identificar os principais 6rgéos de participacéo civil da regido (as-
sociacOes de bairro, sindicatos, partidos politicos, grupos religiosos
etc.), distinguindo as respectivas esferas de atuacgao.

= |dentificar, descrever e resgatar as origens das principais festivida-
des e outras tradi¢Bes culturais da regido.

= Observar mudancas ocorridas na regido, recuperando seu passa-
do por meio de relatos orais de moradores antigos ou de fontes
documentais (fotos, jornais, livros etc.).

O conhecimento do préprio corpo € algo que costuma interessar
bastante os jovens e adultos. Os contetdos relacionados com esta teméatica
devem propiciar uma melhor compreensdo das condi¢cdes de geracao,
manutengdo e melhoria da qualidade da vida. A consciéncia de nossas
necessidades vitais e de como atender a elas da melhor forma possivel é o
elemento que deve motivar o conhecimento da anatomia e do funciona-
mento do corpo.
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Nessa perspectiva, destacam-se as questdes relativas a alimenta-
cao. Normalmente, os alunos detém conhecimentos praticos sobre o valor
dos alimentos e a importancia da agua, cabendo ao professor esclarecé-
los, amplia-los e complementa-los com informacdes cientificas.

A reproducdo humana também desperta muito interesse nos alu-
nos jovens e adultos. A maioria deles ja tem vida sexual ativa, mas sdo
muitas as ddvidas e curiosidades sobre esse tema, cercado de preconcei-
tos e tabus. A responsabilidade do educador é buscar esclarecer duvidas
e questionar preconceitos, considerando a importancia de os alunos terem
informacdes claras a fim de desenvolverem atitudes saudaveis e responsa-
veis com relagdo a sexualidade. A discussdo sobre o planejamento familiar
deve ser realizada de forma aberta, respeitando-se a liberdade individual
de cada aluno, seus principios e valores morais.

Relacionados com atitudes responsaveis com relacdo a paternida-
de e a maternidade estéo os conhecimentos sobre o desenvolvimento fetal, 0s
cuidados pré-natais, 0 nascimento e o aleitamento materno. A compreensao
das caracteristicas e das necessidades especificas do bebé, da crianca e do
adolescente também pode ajudar pais e maes (ou futuros pais e mées) a
relacionarem-se com seus filhos de modo a favorecer-lhes o desenvolvi-
mento fisico, psicoldgico e social.

CONTEUDOS E OBJETIVOS

O corpo humano e suas necessidades

O corpo humano

= |dentificar o esquema corporal (cabeca, tronco e membros), relacio-
nando as fungdes que cada regido desempenha.

= |dentificar as estruturas responsaveis pelo movimento, relacionan-
do-as com os problemas posturais ou decorrentes da falta ou ex-
cesso de exercicios.

< |dentificar os 6rgdos dos sentidos, seu funcionamento e cuidados
necessarios a sua preservagao.

= Conhecer necessidades especiais de pessoas portadoras de defi-
ciéncias.
Alimentacao

= Comentar criticamente os habitos alimentares.

= Compreender a importancia da higiene da agua e dos alimentos.

e Aplicar os conhecimentos na criacdo de hortas, na producdo e
preparagdo dos alimentos.

Reproducéao
= Conhecer métodos de contracep¢do, seu funcionamento e condi-
¢des de uso.

= Conhecer, de forma simples, como se da o desenvolvimento fetal,
relacionando-o com a importancia dos cuidados pré-natais.
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= Compreender a importancia do planejamento familiar.

= |dentificar as principais doencas sexualmente transmissiveis, bem
como as formas de prevencgao e tratamento.

= Utilizar conhecimentos sobre a reproducdo humana para analisar
as atitudes pessoais com relagdo a sexualidade.

Desenvolvimento humano
= |dentificar e comentar habitos necessarios ao cuidado de criancas.

= Conhecer as necessidades alimentares especificas da primeira in-
fancia (particularmente a importancia do aleitamento materno).

= Conhecer as principais doencas causadoras de mortalidade infan-
til, bem como as formas de prevenc¢ao e tratamento.

= Conhecer as condigbes necessarias para que as criancas tenham
um bom desenvolvimento motor, cognitivo, emocional e social.

< Discutir os cuidados necessarios a saude dos adultos, especialmente
as formas de prevencao de doencas e acidentes ligados ao trabalho.

« Conhecer as principais caracteristicas fisiolégicas e psicologicas
da terceira idade.

= Conhecer os riscos do consumo de drogas que provocam depen-
déncia fisica (tabaco, &lcool, psicotropicos) e as formas de trata-
mento da dependéncia de drogas.

Nos ultimos anos, a questdo ecologica tem-se destacado em nossa
sociedade. E, de fato, uma questdo crucial da atualidade, ainda que mui-
tas vezes seja abordada como um modismo. E importante o educador
abordar o tema com seriedade, tratando de conscientizar os alunos so-
bre a complexidade dos problemas envolvidos nessa questdo. No caso de
um pais como o Brasil, por exemplo, como conciliar o necessario cresci-
mento econdmico com a preservacao dos recursos naturais? A resposta
ndo é simples e exigira, em cada caso, uma boa andlise da situagéo, a
consideragdo de pontos de vista distintos, tocantes aos varios lados da
guestdo, aos diferentes interesses em jogo.

Este tOpico de estudo permite ndo s6 elaborar conceitos referentes,
por exemplo, a zona rural e zona urbana, relacionando-os com as res-
pectivas atividades econémicas e peculiaridades culturais; presta-se tam-
bém a acurar o sentido de observacao, desenvolvendo a capacidade de
comparar semelhancas e diferencas, assim como a de classificar os espa-
¢os geograficos segundo critérios determinados. Trata-se de um bloco de
conteddos que permite ampla exploracdo da capacidade de elaborar e
interpretar mapas, podendo ser desdobrado para o estudo de relacbes
mais complexas, tais como a estrutura fundiaria, os movimentos migraté-
rios, o crescimento desordenado das cidades etc.

41



42

Proposta Pebacodcica bo SESC LER

CONTEUDOS E OBJETIVOS
Os seres humanos e o meio ambiente

Espacos rurais e urbanos

= Observar as diferencas existentes entre os espacos rural e urbano,
relacionando-os com as atividades econémicas caracteristicas do
campo e da cidade.

= Observar mapas fisicos do pais, do estado e da regido, observan-
do simbolos que representam os elementos naturais e a ocupacao
humana.

Problemas ambientais das zonas rural e urbana

= Conhecer as principais formagdes vegetais existentes na regido (flo-
restas, cerrado, caatinga, campos, vegetacao costeira), particularmente
a cobertura vegetal original do municipio.

= Conhecer caracteristicas do solo e reconhecer sinais de sua degra-
dacéo e formas de conservagao.

= Discutir as consequéncias do desmatamento e da extingdo de ve-
getais e animais.

= Identificar as causas da poluicdo do ar e suas consequiéncias, es-
pecialmente no que diz respeito a salde das pessoas.

= |dentificar causas e consequéncias da poluicdo das aguas.

= Identificar e comentar problemas relacionados com a destinacdo
dos esgotos e do lixo industrial e domeéstico, buscando as possiveis
solucbes para a melhoria de sua qualidade de vida.

Conservacionismo

= I|dentificar e comentar iniciativas pessoais, coletivas e governamen-
tais de defesa do meio ambiente.

= Desenvolver atitudes positivas relacionadas com a preservagao dos
recursos naturais e do meio ambiente rural e urbano.

A maioria dos jovens e adultos que ingressam nos programas de
educacao bésica ja estdo inseridos no mundo do trabalho, portanto os
temas econdmicos lhes sdo familiares, uma vez que tém de lidar cotidia-
namente com a dinamica do mercado de trabalho e de consumo, com
precos e salarios. Normalmente, a conquista de melhores oportunidades
profissionais constitui um motivo forte para muitos se dedicarem ao estu-
do. O desenvolvimento tecnoldgico na agropecudria, na industria e nos
servicos tem criado novas exigéncias quanto a qualificacdo profissional.
A0 mesmo tempo, os postos de trabalho vém diminuindo, levando muitas
pessoas a buscar seu sustento no mercado informal, assalariado ou ainda
no trabalho por conta propria. Nesse mercado, ndo sao respeitadas as
leis trabalhistas e muitas vezes os trabalhadores sdo submetidos a condi-
coes desumanas de trabalho ou ndo recebem aquilo a que tém direito.
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Os alunos devem ser levados a refletir sobre sua condigdo como
trabalhadores e suas oportunidades de desenvolvimento profissional. De-
vem igualmente conhecer direitos e deveres basicos garantidos por lei e
as formas de lutar por eles, a funcéo dos sindicatos na defesa dos traba-
Ihadores e a possibilidade de recorrer a justica.

Esta tematica remete também a garantia de outros direitos e a fun-
¢cao da justica e do governo no cumprimento da lei. Entramos assim no
terreno da politica, assunto que apaixona alguns, mas que, crescentemente,
vém despertando o desprezo da maioria. E comum ouvirmos pessoas di-
zendo que “nao gostam de politica” ou “dos politicos”; entretanto, ndo
podemos deixar de considerar a importancia que os sistemas politicos e
administrativos tém na sociedade em que vivemos e o fato de que tais
sistemas afetam diretamente a vida das pessoas.

E necessario ajudar os alunos a compreender a complexidade das
questdes politicas e a superar atitudes de passividade, de adesdo ou con-
testacdo ingénua frente ao “sistema” ou as personalidades da vida politi-
ca do pais. E importante também que eles compreendam que o sistema
politico que temos hoje pode ser mudado ou aperfeicoado, e que essas
atitudes dependem unicamente da capacidade de acdo e de articulacdo
da sociedade. Uma estratégia que pode favorecer a motivacao pelo estu-
do deste tema é aborda-lo durante periodos eleitorais ou de ocorréncia
de qualquer acontecimento que agite a vida politica e a opinido publica
do pais, do estado ou do municipio.

CONTEUDOS E OBJETIVOS

Trabalho, cidadania e participacdo

Trabalho, tecnologia e emprego

= Reconhecer o desenvolvimento cientifico e tecnolégico como meio
de ampliar a produtividade do trabalho humano.

= Relacionar, por meio de exemplos, o desenvolvimento tecnolégico
com as exigéncias de qualificagdo profissional.

< Analisar o problema do desemprego no pais.

O Estado brasileiro

= Observar o mapa politico do Brasil e do estado, neles localizando
as capitais estadual e federal (Brasilia).

= Conhecer o funcionamento de um regime politico democratico por
meio de exemplos (elei¢cBes livres, liberdade de expressao e asso-
ciacao), distinguindo-o de regimes autoritarios.

Direitos civis, politicos e sociais

< |dentificar direitos e deveres pessoais e coletivos no ambito dos
locais de moradia e trabalho, na escola, nos organismos politicos,
nas associacgdes etc.

= |dentificar o papel do Estado e da sociedade na efetivagdo dos
direitos dos cidadaos.

= Discutir formas de melhorar a democracia brasileira.
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Organizacdo e participacao da sociedade

= Relacionar a conquista e a manutengéo de direitos de cidadania com
a capacidade de organizacao e de acao coletiva da popula¢éo.

= |nventariar e comentar experiéncias de organizagéo e agao coleti-
va vividas ou conhecidas pelos alunos.

= |dentificar os sindicatos como forma de organizacdo e de acao
coletiva dos trabalhadores.

= Identificar outras formas de organizacéo e participacao civil (coope-
rativas, associacfes civis, conselhos de escola, conselhos tutelares,
conselhos de salde etc.).

“A cultura esta entre nés, sempre. E o campo da consciéncia
que o mundo se faz ou se desfaz, é nesse universo da imagem,
do som, da agéo, da idéia. Tudo se resolve na criacdo. E na
invencdo que o tempo volta atrés e atras vai para frente. E
onde o homem vira bicho, bicho conversa com gente. E onde
eu sou Guimarées, vocé é Rosa. E onde fica como dantes ou
tudo muda num &timo. E onde vocé se entrega de maos amar-
radas ou se rebela de faca no dente. E onde o siléncio vira
pedra ou o grito rompe tudo e esparrama a vida por todos 0s
poros. E onde o riso chora e o choro é o comego da cura (...)
E gente é, antes de tudo, CULTURA.”

Herbert de Souza - Betinho
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O conceito de cultura é um dos principais elementos explicativos
da condigdo humana, da condicdo de um ser que é capaz de pensar,
acumular conhecimentos e transmiti-los as novas geracdes. Por esse moti-
vo, tal conceito devera emergir constantemente no trato dos contetdos
desta area. Para desenvolver o sentido critico dos alunos em relagdo aos
conhecimentos, é fundamental que eles reconhe¢cam que, enquanto produtos
culturais, os conhecimentos sdo dinamicos, transformam-se e diferenciam-se
no tempo e de um grupo social para outro. Os temas reunidos neste bloco
sdo a base para o aprendizado de atitudes de ndo-discriminacéo e toleran-
cia, bem como de respeito a pluralidade cultural e étnica, as diferencas de
credo, género e geragdo. Tratam-se de atitudes essenciais para o convivio
democratico numa sociedade diversificada como é a brasileira.

As manifestacfes artisticas sdo um aspecto importante na forma-
cao da identidade cultural dos grupos sociais, expressando suas formas
de ver o mundo. Todas as formas de expressdo artistica devem merecer
atencdo e constituem excelente material de estudo. Recomenda-se tam-
bém abordar o papel dos meios de comunicagdo de massa, que nos dias
de hoje sédo um veiculo importantissimo de disseminacdo da cultura, le-
vando a todos os rincdes do pais informacgéo e diversdo, mas também
padrfes de consumo, gostos e valores. Através do radio e da televisao,
intensificam-se as influéncias culturais entre as regides e difundem-se pro-
dutos culturais inclusive de outros paises. E importante que os alunos tomem
consciéncia dessas influéncias, valorizando a diversidade como fator
constitutivo da cultura. O respeito pelo modo de ser dos outros dever ser
desenvolvido como um valor essencial a democracia.

CONTEUDOS E OBJETIVOS

Cultura e diversidade cultural: conteudos e objetivos

Cultura

= Observar mudancas ocorridas em aspectos da cultura no passado
e no presente (tecnologias, formas de trabalho, habitos alimenta-
res, padrdes de moralidade, expressdes artisticas etc.).

= Reconhecer a prépria cultura e a da sua comunidade como parte
do patriménio cultural da sociedade brasileira.

Diversidade cultural da sociedade brasileira

= Reconhecer o carater multiétnico e a diversidade cultural da socie-
dade brasileira, adotando perante tal pluralidade atitudes isentas
de preconceitos.

= Reconhecer, por meio de exemplos, a diversidade cultural e linguisti-
ca dos povos indigenas do Brasil, valorizando-a enquanto elemento
constitutivo do patriménio cultural da sociedade brasileira.

= Conhecer tracos culturais dos principais grupos étnicos africanos
presentes no Brasil, valorizando-os enquanto elementos constitutivos
do patriménio cultural da sociedade brasileira.
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= Conhecer tragos culturais de algumas nacionalidades que imigra-
ram para o Brasil, valorizando-as enquanto elementos constitutivos
do patriménio cultural da sociedade brasileira.

= Conhecer a legislacdo que proibe e pune a pratica de racismo na
sociedade brasileira.

Meios de comunicacdo de massa

= Analisar criticamente o papel dos meios de comunicacdo de massa
na dindmica cultural brasileira, reconhecendo sua responsabilida-
de social.

Uma das formas por meio das quais 0s varios grupos sociais ex-
pressam suas visdes de mundo e refletem sua experiéncia é a arte. Por
esse motivo, as varias manifestacdes artisticas constituem um contetdo
essencial da educacdo basica, tanto pelo que encerram de valor em si
mesmas como pelo seu potencial como veiculo para outras aprendizagens.
As experiéncias artisticas envolvem ndo apenas as dimensdes racionais das
pessoas, mas também o sentido estético e as emocgdes; portanto, a arte é
fundamental quando se tem uma concepcao da alfabetizagdo como parte
de um processo de educacdo integral, por meio do qual as pessoas pos-
sam desenvolver novas atitudes e valores que orientem sua acao.

Nas obras de arte, a experiéncia humana é sempre retratada de
forma surpreendente, o que induz os alunos a olharem para si mesmos e
para o mundo de novas maneiras. Esse movimento de transcendéncia tam-
bém é essencial na formacédo dos alunos, para quem a alfabetizacéo deve
representar a abertura de uma nova forma de expressdo e compreensao.
Além disso, o conhecimento da produc¢do artistica de diferentes grupos
humanos nas varias épocas da historia oferece uma boa oportunidade
para uma reflexdo acerca do que ha de comum e o que ha de diferencia-
do nos seres humanos pertencentes a culturas distintas.

As diversas expressfes artisticas merecem ser abordadas como
contetdo educativo, tanto as formas eruditas como as populares, tanto as
mais antigas e consagradas como as mais contemporaneas. Devem-se con-
siderar ainda os interesses e gostos especificos das diferentes faixas etéarias,
incentivando o respeito mutuo e a ampliacdo do préprio repertério.

O potencial educativo da arte deve ser direcionado tanto para a
realizacdo como para a fruicdo e reflexdo sobre obras de arte. No Cen-
tro Educacional, devem ser abertas oportunidades para que os alunos
experimentem a cria¢do de formas artisticas, apreciem obras, comparti-
Ihem seus significados com outros e, finalmente, reflitam sobre elas como
produtos culturais.
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“O ser humano é por natureza um ser criativo. No ato de per-
ceber, ele tenta interpretar e, nesse interpretar, ja comeca a
criar. Nao existe um momento de compreensdo que néo seja
ao mesmo tempo criagdo.”

Fayga Ostrower

CONTEUDOS E OBJETIVOS

Arte: Sintese dos objetivos da area

Desenvolver a percepgdo, a imaginacéo, a sensibilidade e o senti-
do estético, realizando ou fruindo producdes artisticas (musica,
danca, teatro, desenho, pintura, escultura, arquitetura etc.).

Experimentar diversos materiais, instrumentos e procedimentos em-
pregados na producgéo artistica, utilizando-os para expressar-se.

Conhecer diferentes manifestacdes artisticas (populares e eruditas)
e seu valor para o desenvolvimento da cultura e da identidade dos
povos.

Reconhecer a importancia do patrimonio artistico de sua comu-
nidade.

Reconhecer a importéncia da preservacao do patrimonio artistico.

Interessar-se por participar de eventos artisticos ou freqiientar cen-
tros culturais, museus, exposi¢des, apresentacdes, saraus etc.
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Toda pratica social exige o corpo. Cada ser humano traz em seu
corpo as marcas de sua histéria de vida, do tempo e do lugar onde vive.
Foi por meio da pratica corporal que 0s grupos sociais, ao longo de sua
historia, inventaram jogos, brincadeiras, esportes, dan¢as ou ginasticas,
que constituem um patrimonio cultural particular a esses grupos e da huma-
nidade como um todo. Esse patrimbnio merece ser conhecido, praticado e
recriado permanentemente — usufrui-lo é um direito social.

No sistema formal de ensino brasileiro, a area do conhecimento
responsavel pela organizagdo desse patrimonio cultural na forma de saber
escolar é a Educacdo Fisica. Em uma de suas vertentes, essa disciplina
denomina tal patrimonio “cultura corporal do movimento”, estabelecendo o
acesso a essa cultura como obijetivo central de sua intervengéo pedagdgica.

Ao integrar esta area a sua proposta pedagdgica, o Projeto SESC LER
cria a oportunidade de estender aos jovens e adultos excluidos do sistema
formal de ensino o acesso a cultura corporal de movimentos. Dessa forma,
jovens e adultos em processo de alfabetizacdo também podem exercer esse
direito, realizando atividades no Centro Educacional durante o periodo
letivo ou fora dele, ou ainda, como repercussdo desejada, em outros es-
pacos sociais, como pratica de lazer amplamente incorporada.

A intervengdo pedagdgica da area Movimento e Corpo deve con-
siderar, de maneira central, a cultura corporal de que sdo portadoras as
pessoas jovens e adultas envolvidas no Projeto SESC LER. A histdria de
vida inscrita em seus corpos € ponto de partida e referéncia permanente
para o trabalho a ser desenvolvido, constituindo fonte primaria do pro-
grama. Assim, muitas praticas de jogos, de brincadeiras, de dancas, de
esportes conhecidas por alguns alunos poder&o ser compartilhadas com
os demais. A memoaria lidica da comunidade — suas festas e brincadeiras
de rua - é outra fonte para a programacao nesta area.

As atividades propostas devem incluir, entre outras, praticas cor-
porais como jogos populares, dangas, esportes, formas de ginastica, ca-
poeira, a ser organizadas e desenvolvidas ao longo do periodo letivo. A
elas juntam-se excursdes, caminhadas e outros eventos tais como festivais
de esportes, jogos, danca, teatro etc. A integracdo das praticas de movi-
mento corporal com outras areas de conhecimento é plenamente possivel.

Em sintese, pretende-se que a area Movimento e Corpo seja uma
oportunidade para que jovens e adultos possam praticar, viver, sentir, enfim,
usufruir seu corpo. Ao mesmo tempo, espera-se gue se apropriem da cultura
corporal de movimentos, participando de sua recriagdo e dos processos de
transmissdo para as geracGes mais novas ou para outros grupos sociais.
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“Os jogos, a danca, a expressdo corporal permitem a pas-
sagem do mundo da acdo para o imaginario. Penetrando
no mundo do simbolo estimulam a afetividade e integram os
individuos.”

Claude Chalanguier

CONTEUDOS E OBJETIVOS

Movimento e Corpo

Participar de atividades corporais (esportes, dangas, jogos ou ginas-
ticas), reconhecendo e respeitando as potencialidades e os limites do
proprio corpo e do corpo dos demais.

Adotar atitudes de solidariedade e respeito em atividades ludicas
e esportivas, repudiando qualquer espécie de discriminacdo ou
violéncia.

Valorizar e desfrutar a pluralidade de manifestac6es da cultura
corporal do Brasil e do mundo, percebendo-as como recurso valioso
para a integracao entre as pessoas e 0S povos.

Conhecer, organizar, melhorar ou reivindicar locais adequados para
promover atividades corporais e de lazer, reconhecendo-as como
uma necessidade bésica do ser humano e um direito do cidad&o.
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A area de Lingua Portuguesa abrange o desenvolvimento da lin-
guagem oral e a introdugdo e o desenvolvimento da leitura e da escrita.
Com relagdo a linguagem oral, a principal conquista dos alunos devera ser
a ampliacdo de seus recursos linglisticos. Em outras palavras, os alunos
devem aprender a planejar e adequar seu discurso a situacdes formais e
informais, novas ou pouco conhecidas por eles. A fala em publico, por
exemplo, é um grande desafio para aqueles que estdo acostumados a
conversar com pessoas ou grupos que partilham o mesmo cotidiano, exi-
gindo daquele que vai falar o uso de uma série de recursos a fim de que
seu discurso possa ser compreendido pelo outro.

Com relagdo a linguagem escrita, além da compreenséo e o domi-
nio dos seus mecanismos e recursos basicos, é essencial que os alunos
compreendam suas diferentes fun¢des sociais e conhecam as diferentes
caracteristicas que os textos podem ter, de acordo com essas funcdes.
Todos sabem quéo distintas sdo as linguagens que se usam numa carta de
amor, numa bula medicinal, num jornal ou numa enciclopédia. Por isso,
esta proposta abarca o trabalho com textos escritos desde o inicio do
processo de alfabetizacdo, de modo a possibilitar que os alunos conhe-
cam e vivenciem suas varias modalidades.

O objetivo central na area de Lingua Portuguesa é formar bons
leitores e produtores de textos, que saibam apreciar suas qualidades, en-
contrar e compreender informacdes escritas, expressar-se de forma clara
e adequada a intengdo comunicativa. Portanto, atividades que envolvam
leitura e producdo de textos sdo essenciais para alcancar tal objetivo.
Para aprender a escrever € preciso escrever, e 0 mesmo se aplica a leitu-
ra. Na interacdo com este objeto de conhecimento — o texto — e com a
ajuda do educador, o aluno podera realizar essas aprendizagens ao mesmo
tempo que vai descobrindo como funciona o sistema de representacao
alfabética, ou seja, como as letras se combinam para formar os sons.

De modo a criar um ambiente favoravel a aprendizagem da leitura,
a sala de aula e o Centro Educacional devem dispor de uma rica variedade
de materiais escritos, revistas, livros e jornais, disponiveis para o manuseio
e para consulta. Jogos envolvendo letras, palavras e frases também consti-
tuem um recurso bastante (til, especialmente no inicio do processo de
alfabetizagdo. Crachas com os nomes dos alunos podem ser usados para
diversos fins, assim como cartelas de bingo com letras e palavras, 0 jogo
da forca, entre outros. Finalmente, a leitura em voz alta feita pelo profes-
sor e compartilhada pelo grupo é uma ajuda importantissima para os apren-
dizes, que, dessa forma, comecam a se familiarizar com a estrutura e o
vocabulario da linguagem escrita.
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O que é Letramento?

Letramento n&do é um gancho

em que se pendura cada som enunciado,
ndo é treinamento repetitivo

de uma habilidade,

nem um martelo

quebrando blocos de gramatica.

Letramento é diversdo
é leitura a luz de vela
ou la fora, a luz do sol.

S&o noticias sobre o presidente
O tempo, os artistas da TV

e mesmo Mbnica e Cebolinha
nos jornais de domingo.

E uma receita de biscoito,

uma lista de compras, recados colados na geladeira,
um bilhete de amor,

telegramas de parabéns e cartas

de velhos amigos.

E viajar por paises desconhecidos,

sem deixar sua cama,

é rir e chorar

com personagens, herois e grandes amigos.

E um atlas do mundo,

Sinais de trénsito, cagas ao tesouro,
manuais, instrugdes, guias,

e orientagBes em bulas de remédios,
para que vocé néo fique perdido.

Letramento é, sobretudo,
um mapa do coracdo do homem,
um mapa de quem vocé é,
e de tudo que vocé pode ser.
Kate M. Chong,
estudante norte-americana, de origem asiatica,
ao escrever sua histéria pessoal de letramento.
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Letramento

“é 0 estado ou condicdo de quem interage com diferentes por-
tadores de leitura e de escrita, com diferentes géneros e tipos
de leitura e de escrita, com as diferentes fun¢bes que a leitura e
a escrita desempenham na nossa vida. Enfim: letramento é o
estado ou condicdo de quem se envolve nas numerosas e va-
riadas praticas sociais de leitura e de escrita.”

Magda Soares

CONTEUDOS E OBJETIVOS

Lingua Portuguesa

Expressar-se oralmente com eficacia em diferentes situages, inte-
ressando-se por ampliar seus recursos expressivos e enriquecer seu
vocabulério.

Respeitar a variedade linglistica que caracteriza a comunidade
dos falantes da Lingua Portuguesa.

Dominar 0 mecanismo e os recursos do sistema de representacao
escrita, compreendendo suas funcdes.

Interessar-se pela leitura e escrita como fontes de informacéo, apren-
dizagem, lazer e arte.

Desenvolver estratégias de compreensao e fluéncia na leitura.

Expressar-se por escrito com eficiéncia, interessando-se pela cor-
recao ortografica e gramatical.

Analisar caracteristicas da Lingua Portuguesa e marcas linguisticas
de diferentes textos, interessando-se por aprofundar seus conheci-
mentos sobre a lingua.
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Os jovens e adultos ndo alfabetizados ja séo usuarios competentes
de seu idioma, pois em geral conseguem comunicar-se de modo eficiente
nas situagdes cotidianas. Os modos de falar das pessoas sdo a expressao
mais forte da bagagem cultural que possuem, de suas experiéncias de
vida. Podemos encontrar adultos pouco escolarizados que tém um excep-
cional dominio da expressdo oral: contadores de histérias, poetas,
repentistas, lideres populares. Entretanto, deparamos também com aqueles
gue tém seu discurso marcado por experiéncias de privacdo, humilhacgédo e
isolamento e que, por essa razao, se expressam de forma fragmentada e
tém dificuldade de se fazer entender. Podem-se encontrar nas salas de alfa-
betizacdo, portanto, pessoas com dominios distintos da expressao oral.

Nas salas de aula as situag8es de fala podem ser diferentes daque-
las vividas nos contextos familiares, ainda que o grupo de alunos pertenca
a um mesmo lugar de vivéncia. Essa situacao publica de fala demanda o
respeito ao turno da palavra, o planejamento e a organizacdo do que se
pretende dizer para que todas as informac¢des necessarias sejam
explicitadas e todos possam compreender a mensagem. Muitos alunos,
ao realizarem relatos em sala de aula, acabam omitindo partes, sem ex-
plicar onde aconteceu cada fato ou quem sdo as pessoas as quais se
referem, como se todos os ouvintes compartilhassem as informacgfes que
possuem. Nesses casos, 0 que pode ter ocorrido é a desconsideracdo de
referéncias importantes e necessarias aos ouvintes.

O educador deve ter em mente que o desenvolvimento da linguagem
oral é um processo em que 0 aluno paulatinamente amplia seus recursos
expressivos. Esse processo é guiado pela intervencdo do professor e dos
colegas: a medida que estes pedem esclarecimentos, colaboram para a
adequacdo da mensagem.

A atitude de convidar os alunos a falar e ouvir atentamente deve
permear todas as atividades planejadas. No inicio, devem-se priorizar
situagdes em que os alunos ougam e falem de experiéncias vividas e dis-
cutam temas de seu cotidiano. Podem também ser desafiados a recontar
textos literarios e informativos. Mais adiante, pode-se sugerir que facam
breves exposicdes sobre conhecimentos recém-adquiridos, exponham sin-
teses de leituras realizadas e confrontem-nas com as dos colegas.

Além da ampliag8do dos recursos expressivos, outro aspecto a ser
considerado no ensino da linguagem oral € a variedade linguistica. A
lingua portuguesa no Brasil varia muito de regido para regido e também
de um segmento social para outro. H4 varia¢éo tanto no modo como as
palavras sdo pronunciadas como no vocabulario e na formulacao de ex-
pressoes.

Nas turmas de educacao de jovens e adultos, encontramos grande
variedade linglistica, sotaques e expressdes de diferentes regifes do pais,
bem como as girias e os modismos da televisdo. Durante muito tempo, toda
essa variedade que caracteriza a linguagem oral foi vista, equivocadamen-
te, como um obstaculo para o dominio da escrita. No presente, a partir de
estudos da lingliistica, sabe-se que a linguagem oral possui uma natureza
mais flexivel e dindmica que a escrita, absorvendo rapidamente as inime-
ras variagfes decorrentes do contexto sociocultural na qual se desenvolve.
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Algumas dessas varia¢@es acabam sendo identificadas com o modo
de falar de uma certa classe social. Os modos de falar de pessoas mais
pobres passam a ser discriminados ou ridicularizados. E preciso compreen-
der, em primeiro lugar, que a fala é diferente da escrita; depois, que as
varias formas de expressao ndo sdo modos errados de falar. E, ainda, os
alunos precisam ter consciéncia de que certos modos de falar séo discri-
minados socialmente, levando-os a refletir sobre os modos de falar deles
proprios e a reconhecer outras variacdes linglisticas que escutam no ra-
dio e na televisao.

CONTEUDOS E OBJETIVOS
Linguagem oral

Narracéao

= Contar fatos e experiéncias cotidianas sem omitir partes e informa-
¢coes importantes.

= Recontar textos narrativos (contos, fabulas, anedotas, historias,
noticias etc.).

= Perceber lacunas e/ou incoeréncias ao ouvir uma narracéo de fa-
tos, experiéncias ou o reconto de textos.

= Dramatizar situacdes reais ou imaginadas.

Descricdo
= Descrever lugares, pessoas, objetos e processos.

= Perceber imprecisbes ou lacunas ao ouvir a descricdo de lugares,
pessoas, objetos e processos.

Récita e leitura em voz alta

= Recitar ou ler em voz alta textos poéticos breves, previamente pre-
parados.

= Acompanhar leituras em voz alta feitas pelo educador.

Instrugdes, perguntas e respostas

= Dar instrucdes verbais.

= Compreender e seguir instrugdes verbais.

= |dentificar lacunas ou falta de clareza em esclarecimentos dados
por outrem.

= Pedir esclarecimentos sobre assuntos tratados ou atividades propostas.

= Responder a perguntas utilizando conhecimentos novos.

Argumentacao e debates

= Posicionar-se em relacdo a diferentes temas tratados.

= |dentificar a posi¢&o do outro em relacdo a diferentes temas tratados.

e Defender posi¢Bes, fundamentando argumentos com exemplos e
informacdes.

= Reconhecer os argumentos apresentados na defesa de uma posi-
cao, avaliando a pertinéncia dos exemplos e das informacgdes que
os fundamentam.
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Nas sociedades modernas, a maioria das pessoas que ndo sabem
ler e escrever tem um contato bastante freqliente com a linguagem escrita.
Elas véem palavras escritas dentro de casa, ao utilizar produtos alimenti-
cios ou ao assistir a televisdo, nas ruas ou estradas, ao observar placas,
anuncios e veiculos, no trabalho, nas lojas, na igreja etc. Atualmente sabe-
se que esse contato com a escrita e a convivéncia com pessoas que sabem
ler e escrever fazem com que mesmo aqueles que nunca foram a escola
tenham idéias sobre o funcionamento da escrita e sobre suas funcbes em
nossa sociedade. Essas pessoas, de modo geral, ndo ficam indiferentes a
escrita, pois, muito antes de freglientarem a escola, observam seus pa-
drdes e regularidades, refletem sobre eles e compreendem sua utilidade.

Portanto, muitos jovens e adultos que nunca passaram pela escola
tém conhecimentos sobre a escrita: conhecem algumas letras, reconhecem
marcas de produtos, siglas, sabem assinar seu nome etc. Todos ja se
defrontaram com a necessidade de identificar placas escritas, preencher formu-
larios, lidar com receitas médicas ou encontrar o preco de mercadorias.
Nas salas de aula, o educador deve criar situacdes em que o0s alunos expo-
nham e reconhegam aquilo que ja sabem sobre a escrita. Com base nesse
conhecimento é que o educador podera decidir que novas informacdes
fornecer, para quais aspectos chamar a atencao, de modo que o aluno va
elaborando seus conhecimentos até chegar a um dominio autdnomo des-
se sistema de representacao.

Para que leiam e escrevam com autonomia, 0s alunos precisam
familiarizar-se com a diversidade de textos existente na sociedade. Preci-
sam reconhecer as varias funcdes que a escrita pode ter (informar, entreter,
convencer, definir, seduzir), os diferentes suportes materiais onde pode
aparecer (jornais, livros, cartazes etc.), bem como as diferentes apresenta-
¢oes visuais que pode adquirir e suas caracteristicas estruturais (organiza¢ao
sintatica e vocabulario). Diferentemente do que se pensava algumas décadas
atras, o dominio do sistema alfabético e das caracteristicas dos diversos tipos
de texto que existem sdo aprendizagens que devem ocorrer de maneira
simultanea. Desde o inicio do processo de escolarizacéo, jovens e adultos de-
vem entrar em contato com textos reais que expressem suas idéias por escrito,
mesmo que ainda ndo conhecam todas as letras nem saibam junta-las.

Tradicionalmente, os textos oferecidos aos alunos durante a alfa-
betizacdo eram montados a partir de um certo conjunto de silabas. Por
exemplo: Dida viu o coco. Dida deu o coco a Duda. Esse tipo de texto,
aparentemente mais simples, pode impor dificuldades para a leitura por-
gue as frases sdo estranhas e nao comunicam nada interessante. Para
favorecer a leitura compreensiva e motivar os jovens e adultos que se iniciam
no mundo da escrita, é fundamental selecionar textos significativos e inte-
ressantes. Nao € preciso utilizar textos infantilizados e estereotipados, como
0s que comumente aparecem nas cartilhas e livros de leitura destinados as
séries iniciais. Quase sempre sao textos sem sentido, que oferecem como
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unico desafio a decifracdo de palavras. Além disso, ndo ilustram toda a
diversidade de textos que encontramos fora da escola.

Para entrar em contato com os textos, os alunos que ndo séo capa-
zes ainda de ler com autonomia dependerdo da ajuda do educador, que
deve criar estratégias eficientes para apoiar seus alunos nesse sentido.
Uma estratégia fundamental € ler em voz alta para eles. Ouvindo a leitura
em voz alta do educador, os leitores iniciantes vao se familiarizando com
a estrutura sintatica e com o vocabulario que caracterizam as diferentes
modalidades de textos.

Dessa forma, propde-se que o0s alunos interajam com textos reais,
muitos deles presentes em seu cotidiano, que expressam um contetdo sig-
nificativo e, por isso, cumprem alguma fun¢éo social. Essa opcdo pode
parecer estranha a primeira vista: como se pode oferecer textos para pes-
soas que ndo sabem ler? O fato é que a leitura é muito mais do que
simplesmente recitar silabas e palavras.

Leitores iniciantes, que ndo possuem ainda um dominio
automatizado dos elementos e recursos da escrita, tém de concentrar muito
de sua atencdo na decifragdo; a leitura se torna penosa, entremeada de
soletramentos e silabacdes e, muitas vezes, acaba-se perdendo o sentido
do que esta sendo lido. Existem, entretanto, algumas estratégias de leitura
gue podem ajuda-los muito no cumprimento dessa tarefa. Pistas impor-
tantes podem ser retiradas do formato do texto: por exemplo, sabendo
que se trata de um jornal, ou de um cartaz, os alunos podem tentar prever
0 que esta escrito e, com isso, ganhar maior fluéncia na leitura. Eis outras
estratégias para apoiar os alunos ao enfrentarem a leitura de um texto:
apresentar previamente a temética, discutir o titulo, trazer informacdes
sobre o autor, esclarecer questdes sobre o conteddo e o vocabulario. Es-
sas informacgdes prévias auxiliam muito a leitura compreensiva dos leito-
res iniciantes. E fundamental, portanto, saber que tipo de texto tém pela
frente, por quem e para que foi escrito. Tais elementos, analisados antes
da leitura, ajudam o leitor, ao apoiar seus esforcos de decifracdo em co-
nhecimentos prévios sobre 0 que esta escrito. Assim, sera muito mais facil
estabelecer as relagBes entre 0s sons e as letras que os representam.

Os textos que os alunos recebem para estudo também servem como
modelos para o desenvolvimento da propria escrita. Escrever textos significa
saber usar a escrita para expressar conhecimentos, opinides, necessidades,
desejos e a imaginacdo. Nessa aprendizagem entra em jogo a disponibi-
lidade da pessoa de se expor e criar. Para expressar-se por escrito, o
aluno terd que lancar mao de um sistema de convencdes ja estabelecido,
mas devera utiliza-lo para expressar suas préprias idéias ou sentimentos,
apropriando-se criativamente dos modelos disponiveis.

Os jovens e adultos que se encontram nessa etapa da aprendiza-
gem devem se confrontar com todos os desafios que qualquer um enfrenta
ao escrever um texto: pensar na mensagem que quer transmitir, no que o
receptor de sua mensagem vai precisar saber, na linguagem e na forma
de apresentacdo mais adequada.
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“Os textos, enquanto unidades comunicativas manifestam dife-
rentes intengcbes do emissor: procuram informar, convencer,
seduzir, entreter, sugerir estados de animo etc.
Em correspondéncia a estas intengées, é possivel categorizar
0s textos, levando em conta a fungdo da linguagem que neles
predomina.”

Ana Maria Kaufman

Os textos que os alunos encontram dentro e fora da escola séo,
portanto, os modelos a partir dos quais aprendem a escrever. Para isso,
serd essencial a ajuda do educador, orientando-os na andlise dos sons da
fala e dos sinais escritos e chamando-lhes a atencéo para as regularidades
e irregularidades existentes. No processo de aprendizagem, entretanto,
os modelos ndo sdo simplesmente copiados: deve haver um trabalho de
reelaboracdo do aluno. O educador deve procurar compreender esse pro-
cesso de elaboracdo da escrita por parte dos alunos de modo a poder
prestar-lhes ajuda adequada. Para isso, é preciso criar situacdes em que
os alunos possam colocar em jogo aquilo que sabem, expor suas elabora-
cdes sobre a linguagem escrita, discutir sua produ¢éo com outros colegas,
sentir a necessidade de melhora-la.

Outra estratégia importante para o inicio do processo de alfabeti-
zacao é o texto coletivo, em que todos dao sugestdes e ditam um texto que
o educador vai registrando no quadro de giz. Essa estratégia colabora
para que os alunos planejem o texto escrito, cabendo ao educador
questiona-los em suas escolhas, buscando com isso aperfeicoa-las. E uma
excelente oportunidade para mostrar aos alunos as diferencas entre escri-
ta e fala. Os textos elaborados coletivamente podem ser de varios tipos:
receitas, cartas, quadras populares, o registro de novas aprendizagens
ou a sintese de alguma discussao.
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Durante o processo de producao de textos, € muito importante a
colaboracéo do professor, que pode intervir na producdo dos alunos de
distintas formas:

< no momento em que os alunos estao escrevendo, esclarecendo du-
vidas, dando sugestfes e informacdes individualmente;

= revisando os textos posteriormente, fazendo corre¢fes de acordo
com as possibilidades de assimilagdo de quem o0s escreveu;

= efetuando corre¢des coletivas dos textos dos alunos, reproduzin-
do-os integral ou parcialmente no quadro, pedindo sugestdes dos
colegas, conferindo a ortografia, a sintaxe e a pontua¢do. Nessa
situacdo, o professor pode dar uma série de informag@es sobre os
recursos da escrita, que, certamente, serdo assimiladas de formas

diferentes pelos diferentes alunos. Para trabalhar dessa maneira, é

importante o professor considerar as caracteristicas das diversas

modalidades de texto.

CONTEUDOS E OBJETIVOS
Leitura e escrita

Listas

= Identificar as listas.

= Produzir listas em forma de coluna ou separando seus itens com
virgulas ou hifens.

= Escrever diferentes tipos de listas (lista de compra, listas de nomes de
pessoas, nomes de cidades, instrumentos de trabalho, animais etc.).

= Ordenar listas por ordem alfabética.

= Consultar listas telefonicas, classificados de empregos, guias de
itinerérios etc., compreendendo sua organizagao.

Receitas e instrucdes

= |dentificar as partes que compdem uma receita (titulos, lista de in-
gredientes, modo e tempo de preparo, ilustracdes e fotografias).

= Utilizar titulos, ilustrac@es e outros elementos graficos como chaves
de leitura para prever contetidos de receitas e instrugdes.

= Lermanuais de equipamentos, identificando as partes que os comp&em.

= Redigir receitas ou instrucdes de procedimentos simples (como tro-
car pneus, lampadas, tirar manchas de tecidos etc.).

= Realizar atividades seguindo instrucdes escritas.

e Efetuar a leitura de formularios e questionarios

e Observar modelos de formularios comuns e compreender sua
diagramacao e seu vocabulario (data de nascimento, sexo, estado
civil, nacionalidade etc.).

e Ler e preencher formularios simples.

= Observar a organizacao de um questionario: numeracao das per-
guntas, respostas de mdltipla escolha, espacos para respostas por
extenso etc.).

= Responder a questionarios curtos com opinides ou dados pessoais.
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Anuncios, folhetos e cartazes

Identificar os recursos visuais utilizados nestes textos e compreender
sua func¢éo: tipo e tamanho das letras, cores, ilustracBes, tamanho
do papel.

Analisar oralmente a linguagem usada nesses textos quanto a cla-
reza e objetividade.

Localizar informacgdes especificas em anincios e folhetos
explicativos.

Analisar criticamente mensagens publicitarias.

Escrever cartazes, anuncios ou folhetos, considerando o tipo de
mensagem que se quer transmitir, o tipo de linguagem e apresen-
tacdo visual adequada.

Versos, poemas, letras de musica

Observar a configuracdo desses textos, reconhecer e nomear seus
elementos (titulo, verso e estrofe).

Observar os recursos sonoros desses textos: repeti¢cdes sonoras, rimas.
Ler e analisar esses textos oral e coletivamente, atentando para a
linguagem figurada, observando que se trata de um recurso que
pode sugerir interpretacdes diversas.

Criar e escrever titulos para poesias e letras de musica.

Escrever pequenos versos, poemas ou letras de mdsica, ou reescreveé-
los, introduzindo modificacdes em textos de outros autores.
Consultar livros e antologias poéticas.

Conhecer 0 nome, breves dados bibliograficos e alguns poemas
de grandes poetas brasileiros.

Conhecer o nome, breves dados bibliograficos e algumas cancdes
de grandes cancionistas brasileiros.

Apreciar e reconhecer o valor literario de textos poéticos.

Bilhetes e cartas

Ler e escrever bilhetes, atentando para as informac6es que devem conter.
Identificar os elementos que comp8em uma carta: cabecalho, in-
troducéo, desenvolvimento e despedida.

Preencher corretamente envelopes para postagem segundo as nor-
mas do correio.

Escrever cartas pessoais.

Jornal

Saber qual a funcdo dos jornais, como sdo organizados, de que
temas tratam.

Identificar elementos graficos e visuais que compdem o jornal e
sua funcdo (diagramacgéo, fotografia, ilustracdes, tamanho e tipo
de letras, gréficos e tabelas).

Identificar e ler manchetes e titulos, prevendo o contetdo das noticias.
Ler legendas de fotografias, bem como utiliza-las, juntamente com
as ilustragbes, como chave de leitura para prever o conteudo das
matérias.
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Reproduzir oralmente o contetudo de noticias lidas em voz alta pelo
professor, identificando o que aconteceu, com quem, onde, como,
guando e quais as consequiéncias.

Escrever manchetes para noticias lidas pelo professor, utilizando
linguagem adequada.

Ler e identificar os elementos que compdem as noticias e reportagens
(o que, quando, como, onde, com quem e quais as consequéncias).

Consultar diferentes jornais, utilizando indice, informacdes conti-
das na primeira pagina e identificando cadernos e se¢@es.

Contos, crbnicas, fabulas e anedotas

Conhecer esses textos através da leitura oral do professor, identifi-
cando elementos como titulo, personagens, complicacao e desfecho.
Ler historietas e anedotas.

Escrever, com a ajuda do professor e dos colegas, pequenas histo-
rias do cotidiano, anedotas ou contos conhecidos.

Reconhecer o valor cultural dos textos e das historias ficcionais.

Textos de informacao cientifica e histérica

Observar a organizacdo e consultar, com a ajuda do professor,
dicionarios, enciclopédias, livros didaticos e paradidaticos.
Pontuagéo nos textos

Observar os sinais de pontuag&o nos textos.

Identificar os sinais de pontuagdo mais usuais (ponto, virgula, ponto
de interrogacao) e compreender suas funcdes nos textos (relacionar o
uso do ponto final com uso da letra maiuscula no inicio das frases).

Flex&o de palavras nos textos

Observar palavras que sofrem flexdo (plurais, tempos e pessoas
verbais).
Observar a concordéncia nominal e verbo-nominal em frases e textos.
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Alfabetizacéo

“um tipo de prética de letramento (...) o processo de aquisicdo
de cadigos (alfabético, numérico) geralmente concebido em
termos de uma competéncia individual necessaria para o su-
cesso e a promog&o na escola.”

Angela Kleiman

Este contetdo diz respeito a compreensdo do funcionamento do
nosso sistema de escrita, das caracteristicas e normas que condicionam
seu uso. Mesmo os jovens e adultos analfabetos possuem informacdes
sobre a escrita e alguma idéia sobre seu funcionamento. Conhecer as
idéias e as informagdes que os alunos ja possuem é fundamental para que
o professor possa selecionar contelidos e planejar estratégias grupais e
individuais adequadas de modo a promover esse dominio. E necessario,
portanto, que o educador consiga diagnosticar os conhecimentos trazidos
por seus alunos, compreendendo suas elaboracdes.

No inicio do processo de alfabetizagdo, jovens e adultos produ-
zem textos que ndo seguem os padrdes convencionais da lingua escrita.
Sao escritas que, aos olhos de pessoas leigas, parecem sem sentido: es-
crevem pulando muitas letras, escrevem como falam, escrevem palavras
sem segmenté-las adequadamente (sem separd-las ou separando-as de
maneira indevida), ndo usam pontuacado e, muitas vezes, ocupam o papel
de modo impréprio.

Essas escritas, na verdade, seguem padrfes préprios baseados nas
reflexdes que esses jovens e adultos fizeram em seu contato cotidiano com
a linguagem escrita. Seus erros quase sempre revelam aquilo que para
eles é mais dificil de perceber, por exemplo, onde termina uma palavra e
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comeca outra. Emilia Ferreiro, renomada psicopedagoga argentina, iden-
tificou alguns desses padr8es que correspondem a estagios da construgao
desse conhecimento. Ela denominou esses padr&es como escritas pré-sila-
bica, silabica, silabico-alfabética, alfabética e ortografica. Por meio de
exemplos de escrita de jovens e adultos em processo de alfabetizacéo,
podemos identificar esses padrdes e 0s avan¢os cognitivos que cada um
encerra.

Um primeiro passo importante na aprendizagem da escrita é per-
ceber que as letras representam os sons da fala. Alguns jovens e adultos
nao tém isso muito claro quando iniciam a alfabetizacdo e podem escre-
ver empregando muitas letras, sem fazé-las corresponder com os sons da
fala. Produzem entdo o que Emilia Ferreiro chamou de escrita pré-silabica,
como a do exemplo abaixo:

AERLHuvEEAD

ok MATOU TULAMA E TOMD

Escrita pré-silabica

Quando percebem que cada pedago da fala (silaba) corresponde
a um pedaco de escrita, muitos jovens e adultos comecam a escrever pro-
curando fazer essa correspondéncia. Alguns, entretanto, ndo percebem
ainda que o pedacgo que escutam na fala pode corresponder a mais de
uma letra. Entdo, podem produzir escritas usando s6 uma letra para cada
silaba, a chamada escrita sildbica, como a do exemplo abaixo:

Escrita silabica

Depois, & medida que observam e analisam sua escrita e a dos
colegas, com a orientacao dos educadores, os jovens e adultos vao perce-
bendo que precisam usar mais letras para representar as silabas das pa-
lavras. Suas escritas passam a evidenciar esse esforgo de incluir mais
letras para representar cada pedaco de fala que identificam, levando-os
a produzir entdo os registros silabico-alfabéticos:

1 Ed

:_'.min

il

e MATOW . Tl LAWNA

Escrita silabico-alfabética
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Sempre observando outros modelos e analisando sua prépria pro-
ducao, os jovens e adultos vao evoluindo e passam a representar 0s sons
da fala adequadamente, dominando o mecanismo basico de formacéo
das silabas, com vogais e consoantes. Certamente, ainda cometerdo mui-
tos erros de ortografia, ndo saberdo bem como dividir as palavras nem
usar a pontuacdo. Contudo, nessa etapa, eles ja conseguem produzir es-
critas legiveis, como a do exemplo abaixo:

Ader Do Mige d942 £ FTULIAAA
Foi PARA o paRco vamMoRa
CUAA po o JOSE CHE Ge

@ PA Rice N#Ecow TR

Fo Lo £ dTUvAnvA w~o PA Ko
M4 Mo Ranpo © JTo sk

625 T4 va pg Ful)avAi

E LI Cf RELE Veuw LTo E

MATow Toda B JUA va

PoRce © Tose &o§ TavA Pa TUAra

Fa TUANA Ao oSt TAYATDs Jeic

Escrita alfabética

Finalmente, os jovens e adultos deverdo perceber que a correspon-
déncia entre fala e escrita ndo é exata, que ndo se pode escrever do
mesmo jeito que se fala. Vao comecar a identificar as regularidades e as
irregularidades da ortografia e perceber que a linguagem da escrita é
diferente da linguagem da fala. Por esse motivo, é importante que desde
0 inicio da alfabetiza¢@o os educadores leiam em voz alta para seus alunos;
assim, eles podem se acostumar com o tipo de linguagem que é caracteristica
de diferentes tipos de textos.

A aprendizagem do mecanismo da escrita ocorre a medida que o
aluno recebe informac@es que desestabilizam suas hipéteses de como es-
crever, impulsionando-o a reorganizar seus conhecimentos. O exercicio
de recitar listas de silabas ou de montar e desmontar palavras pode néo
ter nenhum significado para um aluno que ndo estabeleceu a relacao
entre as letras e os sons da fala, tampouco para aquele que escreve do
jeito que fala. E lidando com escritas significativas e elaborando informa-
coes fornecidas pelo professor e pelos colegas que eles podem superar
davidas e ampliar seus conhecimentos.
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Para ter sucesso nessa aprendizagem, € preciso desenvolver atitu-
des como o interesse pela leitura e pela correcdo da escrita, perseveranca
e paciéncia com o ritmo de realizacdo das tarefas dos companheiros e
com seu proprio processo de aprendizagem. O professor devera propor
atividades que favorecam a troca de informacfes entre os colegas, em
que os desafios sejam a escrita significativa e a ampliagdo de conheci-
mentos, € ndo a repeticdo mecanica de exercicios desvinculados do que o
aluno ja sabe. O dominio da leitura também sera favorecido se os alunos
tiverem acesso a textos interessantes, que desafiem sua curiosidade.

Uma estratégia comumente adotada nesse estagio inicial de alfa-
betizacdo é o uso de letras maiusculas, porque é mais facil grafar esse
tipo de letra e distinguir umas das outras. A letra cursiva pode ser
introduzida depois, quando os alunos j& dominarem os principios basicos
do sistema de escrita.

O dominio do sistema alfabético, ou seja, a compreensdo do me-
canismo basico da escrita, é um contetdo que diz respeito essencialmente
as salas de alfabetizacdo. Ja a compreensdo e o dominio de normas orto-
graficas demandam um periodo mais longo.

CONTEUDOS E OBJETIVOS

Sistema alfabético: contetdos e objetivos

Alfabeto

= Conhecer a grafia das letras nos tipos mais usuais (letra de forma
e cursiva maidscula e minuscula).

= Estabelecer relacdo entre letras e sons da fala.

Letras, silabas e palavras
< Distinguir letras, silaba e palavra.
= Distinguir vogais de consoantes.

= Perceber que a silaba é uma unidade sonora onde h& sempre uma
vogal e que pode conter um ou mais fonemas.

= Conhecer as variedades de combinacdes de letras utilizadas para
escrever.

= Analisar as palavras em relagdo a quantidade de letras e silabas.

Segmentacao e posicionamento da escrita na pagina

e Usar a escrita no sentido correto (da esquerda para a direita, de
cima para baixo).

= Alinhar a escrita, seguindo pautas e margens.

e Utilizar espac¢os ou tracos para separar titulos, conjuntos de exer-
cicios etc.
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Ortografia

= Perceber que um mesmo som pode ser grafado de diferentes ma-
neiras.

= Perceber que uma mesma letra pode representar sons diferentes,
dependendo de sua posi¢do na palavra.

= Perceber diferengas entre a pronuncia e a grafia convencional das
palavras.

< |dentificar, nas palavras, as silabas terminadas em consoante e
tentar grafa-las corretamente.

= |dentificar, nas palavras, 0s encontros consonantais cuja segunda
letra € R ou L (BR, CR, DR, FR, GR, PR, TR; BL, CL etc.) e tentar
grafa-los corretamente.

< l|dentificar, nas palavras, os encontros vocalicos orais (Al, OU, UA
etc.) e nasais (AO, AE etc.) e tentar grafa-los corretamente.

< |dentificar, nas palavras, os digrafos: CH, NH, LH, RR, SS, QU e
GU e as vogais nasais formadas por acréscimo de M e N, e tentar
grafa-los corretamente.

= Conhecer os sinais de acentuacao e as marcas sonoras que repre-
sentam, tentando empregé-los na escrita.

Saber Matematica torna-se cada vez mais necessario no mundo
atual, em que se generalizam tecnologias e meios de informacdo com
base em dados quantitativos e espaciais em diferentes representacgdes.
Também a complexidade do mundo do trabalho passa a exigir, cada vez
mais, a formacao de pessoas que saibam fazer perguntas, que assimilem
rapidamente informacdes e resolvam problemas utilizando processos de
pensamento elaborados.

No inicio da escolaridade, é importante enfatizar o carater ins-
trumental das no¢cbes mateméticas. Mesmo jovens e adultos que nunca
frequentaram a escola possuem muitos conhecimentos matematicos, ad-
quiridos na pratica, principalmente em atividades que envolvem transactes
com dinheiro. Esses conhecimentos de natureza prética ttm como carac-
teristica marcante a eficiéncia para resolver alguns problemas numa situacéo
especifica. Além disso, na maioria das vezes, sdo conhecimentos que néo
precisam ser explicados verbalmente, nem registrados graficamente,
tampouco generalizados, pois estdo sempre vinculados a uma situacao
particular. O objetivo desta area de conhecimento é ampliar tais conheci-
mentos, proporcionando sua aplicacdo a novas situagdes por parte dos
jovens e adultos. Os alunos poderdo aprender como representar por es-
crito os nimeros e descobrir regularidades nos célculos, o que aumentara
muito suas possibilidades de generalizagdo desse conhecimento.
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As atividades de resolucdo de problemas devem ocupar mais es-
paco do que a mera memorizacdo da tabuada, por exemplo, ou a
exercitacdo mecéanica das técnicas de calculo. O processo de ensino e
aprendizagem deve centrar-se na andlise e na interpretacao de situa¢@es,
na busca de estratégias de solugdo, na andlise e na comparagdo entre
diversas estratégias, na discussao de diferentes pontos de vista e de diferen-
tes métodos de solu¢do. Desse modo, pode-se favorecer ndo s6 o dominio
das técnicas como também o de procedimentos como a observacéo, a expe-
rimentacdo, as estimativas, a verificacdo e a argumentacgao.

Muitas situac¢Bes do cotidiano que envolvem nocdes e notacdes
matematicas podem ser utilizadas como suporte para a aprendizagem
significativa de procedimentos mais abstratos. Alguns exemplos de fatos e
situa¢Bes cotidianas que podem propiciar interessantes exploracdes ma-
teméticas séo:

= 0 levantamento de dados pessoais, enderecos, codigos postais,
nameros de telefone etc., para reconhecimento das varias funcdes
dos numeros;

- atividades de compra e venda, calculo do valor da cesta basica,
de encargos sociais, de orcamento doméstico, a serem utilizados
em exercicios de calculo;

= aleitura e a interpretagdo de informacdes que aparecem em moedas
e cédulas de dinheiro, contracheques, contas de luz, extratos bancérios,
para observar as escritas numéricas e fazer calculos mentais;

= aleitura e o tracado de itinerarios, mapas, plantas e construcao de
magquetes, para identificar pontos de referéncia no espago, distan-
cias, formas bi e tridimensionais e compreender escalas;

= 0 céalculo de medidas de terrenos e edifica¢des, para compreender
as nocdes de medida e de unidade de medida;

= a consulta e a construcao de calendarios;

= 0 planejamento e a organizacdo de eventos como festas, excur-
sBes e campeonatos esportivos para levantar e organizar dados,
fazer calculos e previsdes.

Para que a aprendizagem da Matematica seja significativa, ou seja,
para que os alunos possam estabelecer conexdes entre os diversos contel-
dos e entre os procedimentos informais e 0s escolares, para que possam
utilizar esses conhecimentos na interpretacdo da realidade em que vivem,
sugere-se que 0s conteidos matematicos sejam abordados por meio da
resolucdo de problemas. Uma situacdo-problema pode ser entendida
como uma atividade cuja solucdo néo pode ser obtida pela simples evo-
cacdo da memoria, mas que exige a elaboracdo e a execucdo de um
plano. Ler, escrever, falar e escutar, comparar, opor, levantar hipoteses e
prever conseqiéncias sdo procedimentos que acompanham a resolugdo
de problemas. Esse tipo de atividade cria 0 ambiente propicio para que
os alunos aperfeicoem esses procedimentos e desenvolvam atitudes como
a seguranca em suas capacidades, o interesse pela defesa de seus argu-
mentos, a perseveranca e o esforco na busca de solugfes. A comunicagdo
e a interacao com os colegas favorecem ndo apenas a clareza do proprio
pensamento, como também as atitudes de cooperacado e respeito pelas
idéias do outro.
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E importante incentivar os alunos a “falar de matematica”, isto é, expli-
car suas idéias antes de representé-las no papel. A interacdo com a “fala” de
seus colegas ajuda-os a construir conhecimentos, a aprender outras formas de
pensar sobre um determinado problema, a clarificar seu préprio processo de
raciocinio. Ao educador cabe facilitar esse processo, formulando perguntas
gue levem os alunos a investigar e a expor seus pontos de vista, estimulando-os
a produzir seus proprios registros, a partir dos quais seréo buscadas as rela-
¢Oes com as representagdes formais e com as escritas simbdlicas.

Nesta etapa do processo de aprendizagem, a expressdo oral e 0s
relatos das experiéncias vivenciadas pelos alunos sdo os recursos primordiais
para apoiar a aprendizagem das no¢des matematicas. Ainda assim, exis-
tem outros recursos que também podem auxiliar no desenvolvimento dessas
aprendizagens. Materiais de contagem como palitos, sementes etc. po-
dem ser utilizados para ajudar os alunos a estabelecer relacdes entre
grandes quantidades, compara-las, ordena-las ou efetuar calculos. Ati-
vidades com coOpias de cédulas e moedas também favorecem algumas
aproximacdes com as regras do sistema de numeracdo decimal. Instru-
mentos de medida como fita métrica, metro de carpinteiro, trenas, réguas,
balancas sdo recomendaveis para trabalhar as situacées que envolvem
medidas. Recortes de jornais, revistas, folhetos, fotos, cartazes que apresen-
tem diferentes representacdes dos nimeros, assim como tabelas e graficos,
também devem estar disponiveis na sala de aula.

A calculadora também € indicada como recurso didatico. Além de re-
presentar um estimulo a mais para a aprendizagem, as maquinas de calcular
tém se mostrado adequadas como apoio a aprendizagem das regularidades
das escritas numéricas e de procedimentos de calculo. Por isso, recomenda-se
que seja um recurso disponivel na sala de aula, pelo menos em algumas
ocasides. Finalmente, a familiaridade com esse instrumento e o conhecimento
sobre como opera-lo podem ser de grande utilidade no dia-a-dia dos jovens
e adultos que lidam com muitas situagdes que envolvem célculos.

“O conhecimento matematico deve ser um instrumento de ana-
lise, interpretagdo e até de transformacgéo da realidade”.
“Os algoritmos escolares ndo sao os Unicos gerais, ndo sao 0s
Unicos que podem ser registrados na linguagem matematica e,
principalmente, podem ser substituidos”.

Dione Lucchesi
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CONTEUDOS E OBJETIVOS

Matematica

Valorizar a Matematica como instrumento para interpretar informac6es
sobre o mundo, reconhecendo sua importancia em nossa cultura.

Apreciar o carater de desafio intelectual da Matematica, reconhe-
cendo-o como estimulo para a resolucao de problemas.

Reconhecer sua propria capacidade de raciocinio matematico, bem
como desenvolver o interesse e o respeito pelos conhecimentos de-
senvolvidos pelos companheiros.

Intervir em situagOes diversas relacionadas com a vida cotidiana,
aplicando noc¢des matematicas e procedimentos de resolucao de
problemas individual e coletivamente.

Vivenciar processos de resolugdo de problemas que comportem a
compreensdo de enunciados, a proposicao e execucdo de um pla-
no de solucéo, a verificacdo e comunicacdo da solugéo.

Reconhecer a cooperacao, a troca de idéias e o confronto entre
diferentes estratégias de acdo enquanto meios que melhoram a
capacidade de resolver problemas individual e coletivamente.

Utilizar habitualmente procedimentos de céalculo mental, com cal-
culadora ou com suporte de registros escritos, selecionando as for-
mas mais adequadas para realizar o calculo em fung&o do contex-
to, dos nimeros e das operacdes envolvidas.

Desenvolver a capacidade de realizar estimativas e calculos aproxima-
dos e utiliza-la na verificacdo de resultados de operacdes numéricas.

Medir e interpretar registros de medidas usuais.
Aperfeicoar a compreensdo do espaco e suas representacdes graficas.

Coletar, apresentar e analisar dados simples, construindo ou inter-
pretando tabelas e graficos.

A constru¢do do sentido numérico, ou seja, o reconhecimento dos

significados dos numeros, é a base para a aprendizagem de muitos con-
ceitos e procedimentos matematicos. O sentido numérico abarca:
= a compreensdo das fungbes do numero (quantificar, designar cole-

¢bes com a mesma quantidade de elementos), ordenar (identificar
a posicao ocupada por um fato ou acontecimento numa listagem
sem que seja necessario memoriza-la integralmente) e construir
codigos;

= a percepcdo das relagBes existentes entre 0s humeros;
= 0 reconhecimento das ordens de grandeza com eles relacionadas.
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E certo que jovens e adultos ndo escolarizados tém o sentido numé-
rico bastante desenvolvido, ainda que em graus diferentes, dependendo da
intensidade com que vivenciam situa¢des de quantificacdo e medida. Porém,
o conhecimento informal que possuem acerca dos nimeros nao é suficiente
para que compreendam as caracteristicas do sistema decimal de numera-
¢ao, utilizem adequadamente sua notagdo simbdlica e identifiquem suas
relac6es com o calculo escrito. Embora pessoas nao alfabetizadas reco-
nhe¢cam quantidades e lidem com numeros em situacBes orais (que nao
necessitam de registros), elas podem ter muita dificuldade em aprender
como representar esses raciocinios no papel. Trata-se de uma dificuldade
natural, uma vez que a escrita numérica segue regras préprias, nas quais
os alunos podem nunca ter pensado. Nosso sistema de numeracao segue
o principio do agrupamento de dez em dez, e na escrita 0s algarismos
valem de acordo com sua posi¢do no numero. A compreensdo da l6gica dos
agrupamentos e do principio posicional, que caracterizam nosso sistema de
numeracgéao, é muito importante porque nessas nog¢des estdo apoiadas as téc-
nicas convencionais de célculo.

As atividades introdutérias ao estudo dos numeros devem partir do
universo numérico conhecido e da exploracédo das idéias e intuicfes dos
alunos; inicialmente, esse processo deve se dar por meio das designacoes
orais que utilizam para expressar contagens, comparagdes e ordenagdes.
No decorrer do processo em questao, € importante que eles sejam leva-
dos a elaborar hipoteses, construir representacdes (desenhos, esquemas),
analisar escritas de numeros de diferentes grandezas e também produzir
escritas pessoais, podendo argumentar sobre essas constru¢des. Dessa
forma, paulatinamente, irdo estabelecendo rela¢des entre o que pensam e
as representacgfes escritas convencionais.

A idéia é que os jovens e adultos possam expressar seus conhecimen-
tos acerca dos nimeros e construam hipéteses sobre as escritas numeéricas,
de modo semelhante ao que fazem no processo de aquisicdo da escrita. A
medida que analisam seus conhecimentos e tentam explica-los, os alunos
estardo construindo as bases para a compreensao das regras do sistema de
numeracgéo decimal. Por esse motivo, devem ser convidados a contar, identi-
ficar, comparar e ordenar quantidades, bem como analisar diferentes repre-
sentagdes escritas dos nimeros e efetuar calculos exatos ou aproximados.

CONTEUDOS E OBJETIVOS

NUmeros

NUmeros naturais

= Reconhecer nimeros no contexto diario.

« Utilizar estratégias para quantificar: contagem, estimativa, empa-
relhamento, comparacao entre agrupamentos etc.

= Estimar quantidades e construir estratégias para verificar a estimativa.

« Formular hipéteses sobre grandezas, a partir da observacao de
regularidades na escrita numérica.

= Reconhecer, ler, escrever, comparar e ordenar nimeros naturais
pela observacdo das escritas numeéricas.
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< |dentificar regularidades na série numérica para nomear, ler e es-
crever numeros.

e Ohbservar os critérios que definem uma classificagdo de nimeros
(maior que, menor gque, terminados em, estar entre...) e regras uti-
lizadas em seriagBes (mais um, mais dois, dobro de, metade de,
triplo de, terca parte de...).

e Contar em escala descendente e ascendente: de um em um, de
dois em dois, de cinco em cinco, de dez em dez, de cem em cem
etc., a partir de qualquer nimero dado.

= Interpretar cédigos numeéricos freqiientes no cotidiano (nimeros de
apartamentos em edificios, niUmeros de telefone, cédigo postal,
ndmeros de linhas de 6nibus etc.).

= Construir agrupamentos para facilitar a contagem e a compara-
cao de grandes quantidades.

= Ler e escrever niUmeros naturais com dois, trés, quatro ou mais di-
gitos, distinguindo o valor relativo dos algarismos, de acordo com
a sua posicao na escrita numérica.

« |dentificar o antecessor e o sucessor de um numero natural escrito,
com trés, quatro ou cinco digitos.

= |dentificar diferentes formas de compor e decompor um numero
natural com trés, quatro ou cinco digitos.

Ao lado da construgdo do sentido numérico e da compreensao das
regras do sistema decimal de numeragédo, o estudo das operacdes funda-
mentais (adi¢do, subtracao, multiplicacdo e divisao) é parte essencial da
aprendizagem matematica no ensino fundamental. A compreensdo do
sentido das operacdes inclui os seguintes aspectos:

= reconhecer, em situacgfes reais, a utilidade das operacdes;
reconhecer as regularidades que caracterizam as operacdes;
identificar as relagBes que existem entre elas;
perceber o efeito que as opera¢Bes produzem sobre 0s nimeros.
Por exemplo, no campo dos nimeros naturais, a adi¢cdo entre 5 e
15 produz um resultado menor do que a multiplicacdo de 5 por
15, e a adicao entre dois numeros maiores que 50 produzird sem-
pre um nimero maior que 100.
A construcdo dessas no¢Ges mantém estreita relacdo com a construgao
do sentido numérico e, junto com este, forma a base para o desenvolvimento
das estimativas, do calculo mental e do calculo escrito. Os jovens e adul-
tos ja tém algum dominio sobre varios aspectos do sentido operacional,
em funcdo da ampla experiéncia informal com operac¢des matematicas.
Para aprofundar e sistematizar esse conhecimento, o trabalho escolar deve
propiciar atividades que os ajudem a estabelecer as rela¢Ges entre as
suas idéias e estratégias pessoais e 0 conhecimento mais geral, complexo
e formal. Analisando uma ampla variedade de problemas, os alunos te-
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rdo oportunidade de constatar que um problema pode ser resolvido por
diferentes operacdes, assim como uma mesma operacao pode estar asso-
ciada a resolucdo de problemas diferentes. Essas constatacdes poderao
ser evidenciadas pela linguagem oral, por constru¢cdes ou desenhos, antes
de chegar as escritas matematicas associadas a cada uma delas. Recomen-
da-se, portanto, que a construgdo do sentido das operacdes seja enfatizada
tanto quanto o estudo do célculo.

E bastante comum ouvirmos de educadores de jovens e adultos a
afirmacéo de que os alunos sabem fazer contas de cabeca, mas néo sa-
bem passa-las para o papel. As contas feitas de cabeca geralmente estdo
apoiadas em outras no¢des matematicas, diferentes daquelas que regulam
as técnicas operatorias que sdo ensinadas da escola. Os procedimentos de
calculo mental podem variar de acordo com a situa¢do-problema e com 0s
numeros envolvidos; costumam envolver processos como decomposicdes
de nameros, arredondamentos e compensacdes. Ja as técnicas operatorias
comumente ensinadas na escola apbiam-se nas nocdes da numeragao
escrita: por exemplo, escrever 0s nimeros corretamente respeitando as
ordens (uma embaixo da outra), para poder operar com transportes e
recursos, no caso das adicdes e subtracdes.

Com vistas a atender as necessidades dos jovens e adultos, o estu-
do do célculo ndo deve se restringir apenas a aprendizagem das técnicas
operatdrias; deve orientar-se no sentido de possibilitar a andalise de dife-
rentes formas de calcular, de favorecer o desenvolvimento de estratégias
de pensamento e o reconhecimento da importancia de se comprovarem
os resultados. Nessa perspectiva, a aprendizagem do calculo mental exa-
to ou aproximado e a do calculo escrito se revestem de igual importancia.

Nesta etapa, os alunos devem desenvolver estratégias de estimati-
va que lhes permitam avaliar se resultados relacionados com situagfes
de contagem, medida e operacdes sdo razoaveis ou ndo, e que aproxi-
mac0Oes sdo pertinentes a cada situacao.

Como ja mencionado, os jovens e adultos ndo escolarizados ope-
ram com nimeros em sua vida cotidiana principalmente langando méao do
calculo mental. Esse tipo de célculo é muito importante na vida pratica, e
mesmo as pessoas que conhecem os procedimentos de calculo escrito fazem
uso do calculo mental em muitas situacdes. E importante dar oportu-
nidade para que os alunos aperfeicoem seus procedimentos de calculo
mental, pois, além de sua utilidade pratica, auxilia na compreensao das
técnicas operatérias convencionais (calculo escrito) e pode ser utilizado
como um recurso para verificar resultados obtidos com lapis e papel e
com calculadora.

No que diz respeito aos calculos, é importante que na fase inicial
da aprendizagem os alunos organizem fatos fundamentais da adicéo e
subtracao, o que lhes garantird maior seguranga no calculo mental, exato
ou aproximado. Nao é primordial que eles cheguem ao conhecimento das
técnicas operatorias convencionais, pois € bastante provavel que nesse
momento ainda ndo tenham desenvolvido ampla compreensdo das regras
da numeracéo escrita. O trabalho com a calculadora pode ser introduzido
como recurso para evidenciar propriedades e regularidades das operacoes
numéricas.
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CONTEUDOS E OBJETIVOS

Operacdes

Adicao e subtracdo com numeros naturais

= Analisar, interpretar, formular e resolver situacdes-problema por
meio da compreensdo de diferentes significados da adicdo e da
subtracao.

= Reconhecer que diferentes situa¢des-problema podem ser resolvi-
das por uma Unica operagdo e que diferentes operacGes podem
resolver uma mesma situagao-problema.

= Estabelecer relagGes entre a adicdo e a subtracao.

= |dentificar, a partir do calculo mental, as seguintes propriedades
da adigao:
e atroca de lugar das parcelas ndo altera a soma

(9+3=3+9=12);
e 0 zero como parcela
(3+0=3e0+3=3).

- Efetuar calculos de adicdo e subtracdo por meio de estratégias
pessoais e construindo suas representacdes graficas.

= Analisar e comparar diferentes estratégias de calculo.

e Utilizar o calculo mental exato ou aproximado como previsdo e
avaliacdo da adequagédo dos resultados.

= Usar diferentes procedimentos de calculo, em funcéo da situacdo-
problema apresentada, das operacdes e dos nimeros envolvidos
(calculo mental, calculo apoiado em registros escritos e calculo com
calculadora).

Multiplicacdo e divisdo com numeros naturais

= Efetuar calculos de multiplicacéo e divisdo por meio de estratégias
pessoais construindo sua representacao grafica.

= Analisar e comparar diferentes estratégias de célculo.

= Efetuar calculos envolvendo as nogdes de dobro, metade, terca parte
e triplo.

= Revolver situagBes-problema envolvendo operacdes de multiplica-
¢ao ou divisdo utilizando a calculadora.

Na vida diaria, € comum termos que resolver problemas corriquei-
ros que exigem o manuseio de diferentes grandezas e a andlise de varios
tipos de medidas.

Quanto tempo falta para ....?; Quanto preciso para comprar
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Para responder a grande parte dessas questbes, basta fazer uma
estimativa, ou seja, emitir um juizo que permita avaliar se um resultado é
razoavel. Porém, existem situacdes para as quais € necessario produzir
resultados precisos e exatos, e isso impde a necessidade de trabalhar com
unidades padronizadas e utilizar instrumentos como trenas, fitas métri-
cas, balancas e reldgios.

E bastante provavel que os jovens e adultos com pouca escolaridade
possuam varios conhecimentos relacionados com medidas. Assim sendo,
as primeiras atividades para explorar esses conteudos consistem em verifi-
car a disponibilidade de no¢des como comprimento, massa, capacidade,
temperatura, unidades de tempo e valores monetarios. Além de observar
como os alunos realizam as medicdes relacionadas com tais grandezas, €
importante verificar se conhecem 0s registros convencionais de suas me-
didas, se os utilizam, se sabem ler e interpretar alguns instrumentos de
medidas mais usuais, como os citados acima.

Por meio da proposi¢do de atividades que explorem as medidas
mediante unidades n&o convencionais, como passos ou palmos, podemos
evidenciar para os alunos que, para efeito de comunicacao, é importante
utilizar unidades padronizadas e os sistemas de medidas convencionais.
As experiéncias de medi¢do de um mesmo objeto com unidades padroni-
zadas diferentes — por exemplo, metro e centimetro — podem ajuda-los a
compreender as relacdes entre as diversas unidades, as regras de conver-
sdo de uma unidade para outra e as relagGes destas com as regras do
sistema decimal de numeragéo.

CONTEUDOS E OBJETIVOS

Medidas

Conceito

< Introduzir, por meio de situa¢des que a medida envolve, a compa-
racao entre duas grandezas de mesma natureza e a verificagéao de
guantas vezes a grandeza tomada como unidade de medida cabe
na outra.

= Comparar grandezas de mesma nhatureza e identificar unidades
de medida através de estratégias informais.

= Perceber que 0 numero que indica a medida varia conforme a uni-
dade de medida utilizada.
Sistema monetério brasileiro

= Estabelecer relagdes entre os valores monetarios de cédulas e mo-
edas em situa¢Bes- problema do cotidiano.

< Empregar procedimentos de calculo mental e escrito para resolver
situagBes-problema envolvendo pre¢os, pagamento e troco com
cédulas e moedas.
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Tempo

e Ler, construir e utilizar o calendario como referéncia para medir o
tempo.

= Estabelecer relagbes entre dia, semana, més e ano.

= Ler e utilizar o relégio de ponteiros e o reldgio digital como instru-
mentos para medir o tempo.

= Estabelecer relagcfes entre dia, hora e minuto e hora, minuto e segundo.
= Resolver situacdes-problema envolvendo datas, idades e prazos.

Temperatura

e Ler o termbmetro clinico e o termbmetro meteorolégico, reconhe-
cendo o simbolo °C (graus centigrados).

Comprimento

= Realizar medicdes utilizando unidades de medida n&o convencio-
nais e representar o valor da medida.

= Conhecer as unidades usuais de medida de comprimento (metro,
centimetro, milimetro e quildmetro), estabelecendo relagtes entre elas.

< Medir comprimentos, utilizando instrumentos como fita métrica, tre-
na e régua, e expressar a medida na unidade adequada, em fun-
cao do contexto e da precisdo do resultado.

Capacidade

= Conhecer as unidades usuais de medida de capacidade (litro e
mililitro) e as rela¢cBes entre elas.

Massa

= Conhecer as unidades usuais de medida de massa (grama, quilo-
grama e miligrama), estabelecendo rela¢des entre elas.

= Medir a massa, utilizando balancas, e expressar a medida na uni-
dade mais adequada, em funcdo do contexto e da precisdo do
resultado.

O estudo da Geometria favorece um tipo de pensamento que per-
mite interpretar, descrever e representar de forma organizada o mundo
em que vivemos. As atividades de geometria desenvolvem o sentido espa-
cial, que é a percepcao intuitiva do proprio entorno e dos objetos nele
presentes. Fazem parte do sentido espacial as idéias e intuicdes sobre
orientacao, direcao, forma e tamanho das figuras e objetos, suas caracte-
risticas e suas relages no espaco.
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A partir da observacéo do espaco, pode-se desenvolver a capaci-
dade de reconhecer formas, e representa-las, bem como identificar suas
propriedades e abstrai-las. Essas habilidades compdem a base para a
construcdo das relacdes espaciais que caracterizam o pensamento geome-
trico. Os conhecimentos geométricos também estdo presentes e revelam-se
necessarios em varias atividades profissionais: na constru¢do civil, na mo-
delagem e na costura, nas artes plasticas e nos esportes.

As atividades para explorar as nocdes espaciais devem partir de
situagBes nas quais os alunos sejam levados a estabelecer pontos de refe-
réncia em seu entorno para se situarem e se deslocarem no espago, assim
como para definirem a situac&o de objetos no espago, inicialmente consi-
derando um ou dois pontos de referéncia e posteriormente considerando
varios. Durante essas atividades, os alunos dever&o ser estimulados a dar
e receber instrucdes utilizando o proprio vocabulario. Ao longo do tem-
po, apos se familiarizarem com o vocabulario convencional referente a
localizacdo, poderdo dele fazer uso.

Com relagdo a aprendizagem das formas geométricas, as ativida-
des devem ser de observacéo e reconhecimento dessas formas nos obje-
tos que compdem o ambiente em que os alunos se encontram. A partir
dai, podem-se explorar algumas caracteristicas das figuras geométricas,
sem a preocupacao com o uso da terminologia convencional.

CONTEUDOS E OBJETIVOS
Geometria

Espaco, dimenséo, posi¢do, dire¢do, sentido
= Descrever a situacdo de objetos presentes no entorno, empregan-
do a terminologia referente:

= ao dimensionamento (maior, menor, mais curto, mais compri
do, mais alto, mais baixo, mais largo, mais estreito etc.);

- a posicao (em cima, embaixo, entre, na frente de, atras de,
direita, esquerda etc.);

- adirecdo e ao sentido (para frente, para tras, para a direita,
para a esquerda, em sentido contrario, no mesmo sentido,
meia-volta etc.).

= Localizar-se no espaco com base em pontos de referéncia e algu-
mas indicacdes de posicao.

= Descrever sua posicao e a posi¢cdo de objetos no espago, dando
informacdes sobre pontos de referéncia, dire¢cdo e sentido.

= Distribuir de maneira adequada registros sobre o papel (transcri-
cdo de textos, reproducdo de desenhos, tabelas e graficos).

= Ocupar espacos percebendo as rela¢des de tamanho e forma.
= Medir, comparar e representar graficamente os espacos.
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A introducdo deste tema justifica-se pela freqgliéncia com que dados
estatisticos sdo utilizados pelos veiculos de comunicagdo, onde aparecem
representados por tabelas e graficos. Informacdes estatisticas sdo cada
vez mais amplamente divulgadas e sua importancia para a analise de
fendmenos sociais e para a formacado de opinido pode ser avaliada, por
exemplo, pelo impacto que causam as pesquisas de intencdo de voto nos
periodos pré-eleitorais.

O estudo de procedimentos de coleta e representacdo de dados
justifica-se também pelo fato de constituirem fonte de situa¢des-problema
reais, envolvendo contagem, nimeros, medidas, calculos e estimativas. Fa-
vorece ainda o aprimoramento da comunicagdo oral e escrita, a medida
que se solicite aos alunos que falem e escrevam sobre os procedimentos por
eles utilizados para buscar informacdes e sobre as conclusdes encontradas
a partir da andlise de dados. A analise de dados estatisticos também pode
enriquecer o tratamento de muitos temas das ciéncias sociais e naturais.

Podem-se propiciar aos jovens e adultos situac6es de leitura e ana-
lise de dados quantitativos nas suas diferentes formas de apresentagéo, a
partir de atividades de contagem ou de levantamento de dados sobre
populacdes ou fenbmenos do entorno préximo. Por exemplo, pode-se
solicitar um levantamento dos estados de origem dos alunos do Centro
Educacional e, a partir dai, iniciar um estudo sobre os movimentos migratorios
no Brasil. Dados dessa natureza podem ser sistematizados e apresentados
em tabelas simples, com nimeros naturais, de facil compreensé@o por parte
daqueles que estdo se iniciando no processo de aprendizagem.

E fundamental que os alunos aprendam a coletar informacdes e produ-
zam registros pessoais para organiza-las. Posteriormente, poder&o exercitar a
leitura e interpretac@o das informacdes apresentadas em registros conven-
cionais, tais como as listas e tabelas de dupla entrada, e também construir
formas mais elaboradas de registros, como os graficos de barra.

CONTEUDOS E OBJETIVOS

Estatistica

Coleta, sistematizacao e andlise de dados
= Coletar e organizar dados e informacdes.
= Construir registros pessoais para comunicar informacdes coletadas.
= Analisar fendmenos sociais e naturais a partir de dados quantitativos.

Tabelas e graficos

= Reconhecer, descrever, ler e interpretar informacdes apresentadas
em tabelas simples, tabelas de dupla entrada, graficos de barra,
graficos de linha, graficos de setor.
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